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wA gyerekekkel valé beszélgetést kellene kotelezgvé tenni.”

Az idézet — amely a korai iskolaelhagyas csokkentésével foglalkozd QALL — Végzettséget
mindenkinek! projekt keretén beliil szervezett hétalkalmas regionalis konferenciasorozat
pécsi eseményén hangzott el — jol tikrézi a korai iskolaelhagyds elleni kiizdelem egyik
legf6bb Uzenetét az elkdtelezett gyakorlati szakemberek szemszogébél.

A Tempus Kézalapitvany és partnerei — a Fogyatékos Személyek Esélyegyenléségéért
K6zhasznu Nonprofit Kft. és az Oktatdskutato és Fejleszts Intézet — egyéves, koz0s pro-
jektjikben arra vallalkoztak, hogy a korai iskolaelhagyas problémakorét hazai és nemzet-
kozi kutatdsi tevékenységgel és széles korli tarsadalmi konzultécidval jérjak korbe. Ennek
keretén beliil szamos tanulmany — a korai iskolaelhagyas probléméjanak hazai kontextu-
sét bemutatd Helyzetelemzés, illetve a téma egy-egy aspektusat részletesen megvilagité
irds, nemzetkozi kutatdsi eredmények és eurdpai tanulményutak dsszefoglaléja — szii-
letett. A gy(jtemény a www.qall.tka.hu oldalon érhet6 el, ahol a tanulmdanyokon tul
megtaladlhatd azon széles kor(i tarsadalmi konzultacié bemutatésa is, amely hét regionalis
konferencia eredményeként gy(ilt 6ssze mintegy hatszaz, az oktatasi, a szocialis, a kultu-
rélis, a foglalkoztatdsi, az egészségligyi és tovabbi szektorok — allami és civil — képviselSi-
nek részvételével.

A sokszin{ és nagy mennyiség(i tudast, informaciét és élményt a projekt szakértdi igye-
keztek szintetizalni. Az I. és a Ill. fejezetekben szakmai korképet adunk, a /. fejezetben
a konferencidk, mihelymunkék, szakmai beszélgetések gazdag élményanyaganak megosz-
tasdra vallalkoztunk. A Il. fejezet igy kotetlenebb midifajd, a helyi kezdeményezések és az
egyéni vélemények tovabbadésat elStérbe helyezd szines mozaikkép.

A Melléklet egyrészt esetleirasokat tartalmaz, amelyekkel szembesiilni szivszoritd, de
nem megkeriilhetd élmény: érteni, latni, tudni kell, hogy ki és milyen sors all egy ,eset”
mogott.

A Mellékletben felsoroltuk annak a tovabbi bongészésre érdemes ,kincsesbanyanak” az
elemeit is, amely a kotet kereteibe nem fért bele, de ami miatt az olvasé talén kedvet kap
felkeresni a projekt honlapjat.

A zérékotet szerz6i remélik, hogy mind kutatdk, mind oktatasi, szocidlis és egyéb szak-
ért6k, nem kiilénben gyakorlati szakemberek szdmara akad benne érdekes béngésznivald.

Bizunk abban, hogy a kotet tartalmaval segithetjiik a helyi és a rendszerszint(i megolda-
sok megtaldlasat, elémozdithatjuk a témaban elengedhetetlen szektorkozi egyiittm(ikodést
és ezzel hozzéjarulhatunk a hazankban egyre ndvekvé aranyu korai iskolaelhagyds problé-
majanak megfékezéséhez.

A szerz6k

Végzettséget mindenkinek!
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,Koztiink minden ember mds. . .”

(Dés-Nemes: A Zene)

MIHALYI KRISZTINA:

A KORAI ISKOLAELHAGYAS EUROPAI UNIOS
ES HAZAI KONTEXTUSA

A kozépfoku végzettség megszerzése mara a munkaerépiacon térténé érvényesiilés
alapveto feltétele lett. Ezen végzettség hianyaban a fiatalok minimalis eséllyel talalnak
munkat és tudnak mindségi életet élni, igy sulyos tarsadalmi és gazdasagi kovetkezmé-
nyei vannak annak, ha valaki ilyen szint( iskolazottsag nélkil lép ki az oktatasi rendszer-
bél. A készségigényekre vonatkozé elérejelzések szerint a kévetkezé évtizedben tovabb
novekszik a magasan képzett munkaerd iranti kereslet. A gazdasagi szempontokat és a
tarsadalmi igazsagossag szempontjait elétérbe helyezve az Eurépai Unié kiemelt figyel-
met fordit a korai iskolaelhagyas kérdéskorének.

Minden iskolaelhagyd fiatal torténete egyedi, amelyet a fiatal személyisége, tdrsadalmi-gazdasagi ko-
rilményei, élethelyzete, az iskolaval és az iskolarendszerrel, illetve a tarsadalom egészével kapcsolatos
tényez6k bonyolult 6sszessége eredményez. Valami mégis kézos a torténetekben: az iskolatdl valé
elidegenedés a bizalom és az dnbizalom elvesztésérél is szél, és akkor kdvetkezik be, ha a fiatal
egyediil marad a problémaival, ha nem kap kell6 id6ben megfelel6 segitséget.

Az iskolaelhagyas okairdl, hatterérél nincsenek nagymintas kutatdsok?, de egyes projektek, prog-
ramok keretein bell késziiltek interjik lemorzsolddott didkokkal. igy példaul a Kutatépont &ltal készi-
tett Magyar Ifjusagkutatds 2012, a Fogyatékos Személyek EsélyegyenlSségéért Kozhasznli Nonprofit
Kft. altal vezetett Dobbanté program, illetve az Eurépai Bizottsag megbizasabdl, az Ecorys tandcsadd
cég éltal készitett, What can we learn from second chance schools (Mit tanulhatunk a masodik esély
iskoléktdl) cim( tanulmanybdl kapunk némi képet arrdl, hogy milyen okok hizédnak amogétt, hogy a
fiatalok a kozépfoku végzettség megszerzése el6tt kiesnek az iskolabdl.

A lemorzsolédd didkok torténeteibdl tudjuk, hogy tobbségiik esetében nem értelmi képessé-
geik akadalyozzék a kézépfoki végzettség megszerzését, hanem — kiilénb6z8 okokbdl (szegénység,
betegség, csaladi tragédia, munkanélkiliség, barmiféle massag) olyan, tobbnyire pszichés problémakat

1 A QALL projekt 2014. aprilis 1-én, Budapesten rendezett kozép-magyarorszagi regionélis konferencia megnyitdjan
a Klug Péter Altalanos Iskola siket és halldssériilt gyerekekbél allé Gondolatjel csoportja és a Marczibanyi téri
Kodaly Zoltan Altaldnoslskola tanuldi &ltal is kézvetitett iizenet.

A felvétel megtekinthetd: www.youtube.com/watch?v=drvNxOODxXo

2 Jelenleg folyamatban van egy nemzetkozi, nagymintas kutatas, amely a RESL.EU FP7-es projekt keretén beliil

valésul meg. Eredményei 2018-ra vérhatdk. www.uantwerp.be/en/projects/resl-eu

Végzettséget mindenkinek!



halmoznak fel, amelyek géatoljak &ket az iskolai sikerességben. Az is-
kola sok esetben nem tud kellSen felkésziilt lenni arra, hogy egyéni
szinten odafigyeljen a tanuldk problémaira. A kovetelményrendszer
is nagyon szlik szegmensen méri a teljesitményt, példaul a mi-
vészeti tevékenység, a sport, a kozdsségszervezés képessége, az
egylttm(kodési készség, a kreativitds elismerése alig kapnak teret.
Az iskolai jegyek mind&sitd jellegébdl adéddan azok a didkok, akik
a nagy mennyiségli informacié elsajatitdsdban kevésbé sikeresek,
vagy éppen élethelyzetiik nem teremti meg azokat a feltételeket,
hogy naprél-napra rendszeresen késziiljenek az elvardsoknak meg-
felel6en, kdnnyen gondolhatjdk magukat értéktelennek. Ha a dia-
kok iskolai munkajukra kizérdlag az elvart tartalmi kévetelmények
mentén, az 6tfokud skalan térténd besorolassal kapnak visszajelzést,
az merey, arnyalatlan értékelési helyzetet teremt, még az értékelt
terlleten sem ad valddi visszajelzést a gyerek fejlédésérél, és var-
hatdan csak az eleve jol teljesitd tanuldkat motivalja.

A barmilyen szempontbdl — kulturdlisan, megjelenésben, ér-
dekl6désben, aktivitdsi szintben, temperamentumban, egészségi
llapotban vagy csupén pillanatnyi hangulatdban — az ,atlagtol”

M| AZ OKOSSAG?

Mindannyian okosak
vagyunk?

Van, aki ugy véli, az az okos,
aki j6 eredményeket ér el az
iskolaban. Vannak azonban
mas lehetéségek is, hogy
valaki megmutassa, hogy
okos: meg tudja nevettetni

a tobbieket, tarsasjatékot
jatszik, vagy focizik, kitalal
egy torténetet, és el is meséli,
megold egy talalos kérdést,
felépit egy kunyhot. Akkor
hat nem helytallé az elképze-

lésiink az okossagrol?

(Részlet a Larousse: Mi mi-

eltéré gyerek konnyen valik a hagyomanyos intézményi, tana-
ri elvarasok aldozatdva, és alakit ki magardl olyan képet, amely
aztén Onbeteljesitd joslatként eredményezi a késébbi sikertelenség-
sorozatot.

Az iskola altal tamasztott kovetelményeknek megfelelni,
illetve a folyamatos kudarcokbél kimozdulni csak megfelel6 segitséggel lehetséges. Azok a
fiatalok esnek ki az iskolabdl, akik sem a csaladjukban, sem az iskoldban vagy egyéb kozos-
ségben nem kapjak meg az egészséges fejlédéshez, az 6nbizalom-épitéshez és fenntartashoz
szitkséges motivaciét és/vagy tamogatast.

Bér a lemorzsolddas megel&zése érdekében sokat tehet az iskola — példaul pozitiv, befogadd légkér
megteremtésével — a korai iskolaelhagyas korantsem csak iskolai ligy, hiszen nem csak pedagdgiai
okai vannak, és kizarélag pedagdgiai eszkozokkel nem is kezelhet& sikeresen. A legtébb esetben az
iskoldnak olyan tdrsadalmi, szociokulturélis vagy egyéni élethelyzetbél fakadé problémakat kellene
kompenzélnia, amelyek az iskola kapuin kiviil keletkeztek. Az iskola nem lehet egyedili intézménye
ezen problémak kezelésének, alapveté fontossagu, hogy az iskoldn tulmutatd problémak megol-
dasat intézményes és rendszerszintil egyiittmiikodések segitsék, amelyek megszervezése és
finanszirozasa allami felel6sség. Az iskola sokat tehet partnerkapcsolatai kiépitésének érdekében, a
befogadd kdrnyezet biztositasaban, de a szociélis halé megteremtése és fenntartdsa nem elsésorban
oktatdsiigyi feladat. Eppen ezért fontos egy szektorkdzi egyeztetések eredményeképpen létrejove,
hosszu tavu stratégiai és implementaciés terv megalkotdasa a korai iskolaelhagyds csokkentése
érdekében.

csoda? Officina Junior, 2004
sorozat egyik kiadvanyabal)



A korai iskolaelhagyas definicidja, a kitlizott célérték

A korai iskolaelhagyd (early leaver from education and training, korabban early school leaver) meg-
nevezés a Eurostat altal bevezetett statisztikai kategdria, egy cimke. A definicid szerint azok tartoznak
ebbe a csoportba, akik:

« 18-24 év kozottiek;
+nem rendelkeznek kdzépfoku végzettséggel;
+  és amegkérdezés pillanatat megeléz6 négy hétben nem vettek részt oktatdsban, képzésben?.

A fenti jellemz6kkel bird fiatalok szamét az adott korosztély szdmdhoz viszonyitva kapjuk a korai
iskolaelhagyodk arénya (rate of early leavers from education and training/ rate of early school leavers/rate
of ESL) mutatét, amely tehdt az olyan alacsony iskolai végzettség( fiatalok nagyséagrendjérdl ad infor-
macidt, akik esetében nem is varhatd, hogy a kozeli jovSben kozépfokl végzettséget szereznek. Az ESL
rata egy alsé becslést ad a munkaerépiacon kedvez6tlen helyzetbdl induld fiatalok valéségos aranydra,
mert nem sorolja a statisztikaba azokat, akik részt vesznek ugyan valamilyen képzésben, mikézben az
nem vezet végzettséghez és ezzel a munkaer6piacon torténd pozicidjuk javuldsdhoz sem.

A korai iskolaelhagyck aranya (illetve a korai iskolaelhagyasi arany kifejezés is hasznalatos) egyike
azon statisztikdknak, amelyek nemzetkozi dsszehasonlitdsban adnak informéciét a fiatalok munkaerd-
piaci integréacidjanak lehet&ségérdl, mértékérsl. A masik, szintén gyakran hasznalt statisztikai fogalom
az Un. NEET* fiatalok kategdridja, amely a nem foglalkoztatott, és oktatasban, képzésben sem résztvevd
fiatalokra utal. Ez a mutatd inkdbb azok nagysdgrendijét prébalja becsilni, akikkel ,baj van”. Hiszen van,
aki végzettséggel sem taldl munkat, méasok végzettség nélkiil is dolgoznak. Az ESL ratat a Eurostat, a
NEET statisztikdt az OECD gy(ijti és teszi kdzzé éves rendszerességgel. A korai iskolaelhagyds mértéké-
rél az Eurépai Unidban 1992 6ta, Magyarorszagrol 1997 ta vannak adatok.

A korai iskolaelhagyasi ardny az Eurépai Unié atlagdban 2003-tél folyamatosan csékken, 2013-ban
12% volt. Hazdnkban — a 2008-2010 kozotti trendszer(i javulast kovetéen — 2010 ta trendszer
emelkedést tapasztalunk, a 2013-as érték 11,8%. (7. 4bra)

1. dbra: A korai iskolaelhagyoék aranya Magyarorszagon és az Eurépai Unié atlagaban 2003-2013

15,0
Akorai 439
iskolaelhagycsk ‘\A —e— EU/27
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[ v v v Y v Forrés: Eurostat, LFS, 2014

3 Az adat a Eurostat altal koordinélt évente felvett, nagymintds Munkaerd Felmérésbél (Labour Force Survey, LFS)
szarmazik, felvételét itthon a Kézponti Statisztikai Hivatal (KSH) végzi. Az unids definicié az alabbi linken olvas-
haté: http://europa.eu/rapid/press-release_ MEMO-11-52_en.htm

4 NEET = Not in Employment, Education or Training

Végzettséget mindenkinek!
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A hazai mutaté kiilonésen amiatt kivan figyelmet, mert az EU-s atlagot néhany nagyon magas
(20% koériili) értékkel rendelkezd orszag (Portugalia, Spanyolorszag, Olaszorszag, Romania és
Malta) adata rontja le, azonban ezekben az orszagokban tartés javulast tapasztalunk az elmalt
par év viszonylataban (2. 4bra). Az eurépai unids listabol kivéve a 20% és afolotti értékkel rendel-
kez6 orszagok adatait 9,3%-os atlagértéket kapunk.

Erdemes megjegyezni azt is, hogy mig Magyarorszag 2010-ben, amikor a legjobb volt a mutatéja
(10,5%) a 12. helyen szerepelt, 3 év alatt, (2013-ra) 11,8%-os arénnyal a 21. helyre csuszott le,

mert amig nalunk romlott, a legtobb orszagban javult az index.

2. dbra: A korai iskolaelhagyas aranya az Eurépai Unié orszagaiban 2009, 2011, 2013
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Mig a korai iskolaelhagyd fogalom/cimke a statisztikai besorolast szolgélja, a lemorzsolédas egy
folyamatra utal, amely jéval korabban kezdddik, mintsem a fiatal a statisztikai kategéridba
keriil. A statisztikai arény javitdsédnak feltétele, hogy a korai iskolaelhagyas problémakére, az ahhoz
vezetd folyamatok és a mogottes okok kell§ figyelmet kapjanak.

»A nemzetkozi indikdtorok nyomon kdvetése mellett sziikség van olyan mutatdkra is, amelyek az
oktatdspolitika szdmdra hazai szinten adnak pontosabb képet arrdl, hogy ténylegesen hanyan, milyen is-
kolazottsagi szinten maradnak ki az oktatdsi rendszerbél, és hogy melyek azok a veszélyeztetett csopor-
tok, amelyek a korai iskolaelhagyas szempontjabdl rendszerszintl szakpolitikai beavatkozast igényelnek.
Emellett a cél az, hogy az iskolarendszerbél kozépfokui végzettség/szakképzettség nélkiil kimaraddk ara-
nya csokkenjen. Ezért a jelz&rendszernek nemcsak statisztikai dsszesitésekb6l kell llnia, hanem sziikség
van az egyéni nyomon kovetésre is — a megel&zés és a célszerli beavatkozas érdekében.”

5 KADARNE FULOP Judit (2013) A korai iskolaelhagyds statisztikai kévetése és a korai jelz6rendszer kialakitédsanak
lehetdségei, Budapest, QALL projekt, 6. 0. www.qall.tka.hu » Kutatds



Az Eurépai Unié ajanlasai a korai iskolaelhagyas probléma csékkentésére

Az Eurépai Unié szakpolitikajaban a korai iskolaelhagyas csokkentésének nagy és névekvé
szerepet szan. Ennek legfébb bizonyitéka, hogy nemcsak az oktatdsi, de a 2020-ig kidolgozott gaz-
dasagi-tarsadalmi stratégidjdban a 2020-as 6t célérték egyike a korai iskolaelhagydk aranyanak
unios szinten 10% ala térténd csokkentése. Az egyes orszagok sajat maguk tlizhették ki nemzeti
céljaikat. Magyarorszég néhany orszéghoz hasonléan 10%-ot véllalt 2020-ra.

Az Eurdpai Unié 2011-ben ajanlast tett k6zzé®, amelyben felhivja a tagéllamok figyelmét arra, hogy
kezeljék stratégiai kérdésként a korai iskolaelhagyast és mind a megel6zés (prevencid), a beavatkozas
(intervencid) és a lemorzsoldddk reintegracidja (kompenzécid) szempontjabdl rendelkezzenek megfe-
lel6 szakpolitikai eszkdzrendszerrel.

Szintén 2011-ben az Eurdpai Bizottsag tagéllami szakértSk bevondséval a korai iskolaelhagyassal
foglalkozé szakpolitikai munkacsoportot hozott létre. A munkacsoportban szinte minden tagéllam kép-
viseltette magat egy-egy kormanyzati és nem kormanyzati képviselével. A bizottsagi munkacsoport a
témat tobb szempontbdl is koriljarta, és egy atfogd, illetve harom tematikus jelentést készitett.”

A tematikus jelentések a korai iskolaelhagyds tarsadalmi-gazdasagi kovetkezményeivel (koltsége-
ivel), a korai jelz6rendszerekkel és az adatgy(ijtés, monitoring, tényekre alapozott szakpolitikaalkotds
kérdésével foglalkoznak.

A 2013. novemberben publikélt 4tfogé jelentés kiemeli egy hosszud tavi stratégia melletti elkéte-
lez8dés, az 6sszehangolt korményzati munka és kooperacié fontossagat az orszagos, teriileti és helyi
szereplék koordinacidjaban, a fenntarthatd finanszirozésban, a szektorkézi egylttm(ikddések osz-
toénzésében, az érintettek bevondsaban, a fejlesztési programok monitorozédsa és értékelése teriile-
tén, valamint az adatgy(ijtési és monitoring rendszerek m(ikodtetésében. Felhivja a figyelmet arra is,
hogy meg kell talalni a helyes ardnyt a kdzponti és helyi intézkedések, illetve a megel6z8, beavatkozd
és kompenzald eszkozok kozott. Hangsulyozza, hogy olyan holisztikus megkdzelitésre van sziikség a
probléma leklizdésében, ami az intézményes szereplék elkotelez6dése mellett a szlilék, a tanuldk és
kivil keletkezé tarsadalmi problémdak megoldasara. Kiemeli, hogy téves az a megkdzelités, ami a be-
avatkozasokat azokra sziikitené le, akik mar kiestek az iskolarendszerbél.®

A prevencid, intervencié, kompenzacié harmasaban végiggondolt szakpolitikai tervezés — amelyrél
részletesebben a kotet Ill. fejezetében, A korai iskolaelhagydssal 6sszefliggé nemzetkézi elemzések és
unids ajanldsok cim( tanulmanyban olvashat — legfébb aspektusai az aldbbiak:

® prevenci6 (segit megel6zni azokat a folyamatokat, amelyek az eredéi lehetnek a késébbi iskolael-
hagydsnak):

+  befogadd iskolai légkdr megteremtése (szegregacié csokkentése, intézményfejlesztés)

+ pélyaorientécids szolgéltatsok elérhet&vé tétele mindenki szdmdra

6 A Tandcs ajanldsa (2011. janius 28.) a korai iskolaelhagyds csokkentését célzé szakpolitikakrél. 2011/C 191/01. Az
Eurépai Unié Hivatalos Lapja, 1.7.2011. Luxemburg. http://bit.ly/TnhY W4l

7 A tematikus munkacsoport altal készitett jelentések elérhetSek a bizottsagi szakérti munkacsoportok honlapjan:
http://bit.ly/Tpozl1

8 European Commission (2013 november) Reducing early school leaving: Key messages and policy support. Final
Report of the Thematic Working Group on Early School Leaving. Brussels, Education and Training.
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+ magas min6ség(i kisgyermekkori nevelés széles kor(i elérhetévé tétele
+ rugalmas tanuldsi utak, széles korl képzési kinalat biztositasa
e intervencio (ajelentkez6 nehézségek idében valé felismerése a teljes oktatdsi intézményrendszerre
vonatkozdan, beleértve a veszélyeztetett tanul6k eqyéni tdmogatdsat):
korai jelzérendszer miikodtetetése
célzott programok, magasabb koltségallokalds olyan teriiletekre, amelyek nagyobb kockazattal
vannak kitéve a lemorzsolédas veszélyének: mentorrendszer, egyiittmiikodés a csalddokkal, segitd
szakemberekkel, szervezetekkel
® kompenzacié (aziskolarendszerb6l mar kiesett fiatalok visszavezetése az intézményrendszerbe vagy
maésodik esély biztositasa szamukra):
+ iskoldbdl kies6k nyomon kovetése, képzési, foglalkoztatdsi programokba térténd bevonasa
+ masodik esély iskoldk
elézetes tudas elismerése és beszdmitdsa, beleértve a nem-formalis és informdlis tanulds &ltal
szerzett kompetenciakat
Az intézkedéseknek a korai iskolaelhagyas stratégian kell alapulniuk, amely tényekre épit és figyelem-
be veszi a lemorzsolédas kor, nem, térsadalmi héttér és etnikai hovatartozas szerinti adatait.

A lemorzsolddé fiatalok jellemzoi

A lemorzsoléddk jellemz6it vizsgélva hazai és nemzetkdzi viszonylatban is elmondhatjuk, hogy ma-
gasabb aranyban vannak koztik fidk, mint ldnyok. A 2013-as adat szerint eurépai unids atlagban 13,6% a
férfiakra és 10,2% a nékre vonatkozd korai iskolaelhagyési arany. (A teljes populédciéban az unié egészére
vonatkoz6 &tlag 12%.) Magyarorszag esetében az atlag 11,8%, férfiakra 12,5%, nok esetében 11,1%.

Nemzetkézi viszonylatban mondhatjuk, hogy a korai iskolaelhagydk kozott magasabb ardnyban
vannak a szegény csalddok, a bevandorldk, illetve etnikai kisebbségek gyermekei, a tobbségitél eltérd
kulturaval rendelkezék, a sajétos nevelési igényliek és az alacsony iskolai végzettséggel rendelkezd
szllék gyermekei.

Hazai szinten regionalis, etnikai és iskolatipus szerinti kiilonbségeket talalunk: regionalis vi-
szonylatban magasabb az alacsony iskolazottsagliak ardnya az Eszak-Magyaroszag és a Dél-Dunantdl
régidkban. Etnikai hovatartozés tekintetében elmondhatjuk, hogy az alacsony iskolazottsdgl népes-
ségben jelent8s arényt képviselnek a roma szérmazasu csoportok, és a lemorzsolédast valdszindisitd
tényez6k kdzott szerepel a sziil6k alacsony iskolai végzettsége. A roma hattérrel dsszefliggd kiilonbség
a kutatasi adatok szerint drdmai: a 2006 és 2009 kozott végzett életpalya-felmérés® adatai azt mu-
tatték, hogy az iskolazatlan sziil6k altal nevelt gyerekek koziil tobb mint 25%-kal nagyobb valdszindi-
séggel esnek ki roma, mint nem roma fiatalok a nappali tagozatos iskolarendszerbél (46% a 20%-kal
szemben)'™®, ami ravilagit a probléma tarsadalmi dsszetettségére.

9 KERTESI Gabor — KEZDI Gabor (2010) Iskolazatlan sziil6k gyermekei és roma fiatalok a kézépiskoldban. Beszémold
az Educatio Eletpalya-felmérésének 2006 és 2009 kéz6tti hulldmairdl. In: KOLOSI Tamas — TOTH Istvan Gyodrgy
(2010) Térsadalmiriport. Budapest, TARKI.

10 Helyzetelemzés és tovabbi kutatdsra javasolt irdnyok a korai iskolaelhagyds probléméjénak hatékony kezelése ér-
dekében. QALL projekt konzorcium, 2013. 17. 0. www.qall.tka.hu » Kutatds.



Iskolatipusokat tekintve a lemorzsolédas a szakiskolakban a legnagyobb mértékd: a tanév-
végi létszdmbdl a tovdbb nem [épd tanuldk ardnya 17%, és kiildondsen magas a lemorzsolédés a
kilencedik évfolyamon. Ezzel szemben a szakkdzépiskoldsok 7,7%-a, a gimnazistdk mindossze 2%-a
morzsolédik le.™

A sziil6k alacsony iskolai végzettsége, illetve a csaldd kedvez&tlen tarsadalmi-gazdasagi helyzete
az alacsony iskolai teljesitménnyel, igy a lemorzsoldddssal is dsszefliggésbe hozhatd. Magyarorszag
esetében ez — nemzetkdzi 6sszehasonlitasban is nézve — kiilonésen meghatdrozd. A 3. dbra azt mutatja,
hogy milyen mértékben befolydsolja a tanuldk csalddi hattere a PISA matematika felmérésen nyujtott
teljesitményét, vagyis ebben a tekintetben mennyire méltanyos az adott orszag oktatdsi rendszere.
Magyarorszag az &bra bal oldaldn helyezkedik el, azok kézétt az orszégok kozétt, amelyek kevéssé
képesek kompenzélni a csalddi kdrnyezetbdl adddd hatranyokat. Vagyis a szegény és alacsony vég-
zettségli csaladok gyermekei nagyobb valészintiséggel esnek ki az iskolabdl, tovabb 6rokitve
ezzel a tarsadalmi kilénbségeket.

3. dbra: Oktatdasi méltanyossag az OECD orszagokban a PISA
matematika felmérés eredményei alapjén, 2012
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11 Helyzetelemzés..., QALL projekt konzorcium, 2013, 17. o.
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A lemorzsolédast valészin(isité egyéni, intézményi és rendszerszintii tényez6k

Az iskolaelhagydk jellemz6it és viselkedési tiineteit &ttekintve Osszegyljtheték azon tényezdk,
amelyek valészinUsitik a késébbi iskolaelhagydst. Ezek ismeretében kialakithatd egy olyan jelzérend-
szer, amelyben idejekoran kell§ figyelmet kapnak a veszélyeztetett gyermekek, fiatalok és ezzel a korai
iskolaelhagyas megel6zési lehet&sége ndvekszik. A tényezdk egyike sem 6nmagdaban jelent kockdzatot
és areziliensek™ példaibdl azt is tudjuk, hogy nem is minden esetben vezetnek iskolaelhagyéshoz, ezzel
egyltt a fennallasuk, megjelenésiik esetén érdemes jobban odafigyelni a gyerekekre, tanuldkra.

Az iskolatdl vald elidegenedés hosszu folyamatdban szamos tényezd kdzrejdtszik. Vannak az egyén-
nel (személyiségével, élethelyzetével vagy tarsadalmi, gazdasagi helyzetével) kapcsolatos jellemzék,
és megfigyelhet6ek az iskoldhoz, illetve az oktatési rendszerhez kapcsolhaté tulajdonsédgok, amelyek
hozzdjarulnak ahhoz, hogy sok fiatal nem szerez kozépfoku végzettséget.

Az egyén személyiségével, élethelyzetével vagy tdrsadalmi, gazdasagi helyzetével kapcsolatos té-
nyez6krél (alacsony iskolai végzettségli szildk, szegénység, munkanélkiiliség, szilék vélasa, etnikai ki-
sebbséghez tartozds, betegség bekovetkezése, massag stb.) volt mar sz6. Az alabbiakban az egyének
lemorzsolddast valdszinlsité magatartasformait, illetve az intézményi és a rendszerszintl elemeket
mutatjuk be™.

Azegyének lemorzsoléddsat valdszindsits megfigyelheté jellemzk:
- gyakran hidnyoznak, l6gnak az iskolabdl vagy egyes rakrél'
+  rossz a magaviseletik
+ rossz a tanulmanyi atlaguk
egyes tantargyakbdl rossz jegyeik vannak
megbuknak
évet ismételnek
képzési programot/iskoldt valtanak
gyakran nem készitenek hazi feladatot, nem késziilnek az 6rakra
visszahtzéddak, passzivak
+ fegyelmi blintetést kapnak

Sziileik jellemzG&en:

+ gyakrabban hagyjak felugyelet nélkiil gyermekiiket
+ tllzottan megengedGek a gyermekiikkel szemben
+ adontéseket gyakrabban bizzak a gyerekiikre

12 Reziliensnek nevezziik itt azokat a fiatalokat, akik rendelkeznek a korai iskolaelhagyasra valészin(sité tulajdonsa-
gokkal, mégsem hagyjék el az iskolat.

13 A QALL projektben késziilt Helyzetelemzés 2.3-as szakasza részletesen foglalkozik a lemorzsolédast valdszin(isité
tényezdkkel, az itt szereplé bemutatas féként ez alapjan készilt. Jelen kiadvany //l. fejezetében szereplé valds eset-
lefrasokrol sz6l6 Gsszefoglald, illetve a Mellékletben olvashatd esetleirasok az életbél vett példakon illusztraljak az
iskolaelhagyéds folyamataban szerepet jatsz6 tényez6ket.

14 A kutatasokban a hidnyzas és a lemorzsolédas kozti pozitiv korrelaciét lehetett kimutatni. A tobbi jellemzé tekin-
tetében az Osszefiiggést kvalitativ kutatasi eredmények alapjan valészin(sithetjiik.



- alacsonyabb elvarast tandsitanak gyermekiikkel szemben
+ kevésbé tartjak fontosnak az iskolat
- ritkabb az anya és a gyermek kéz6tti kommunikécié

Azintézményekkel kapcsolatban a lemorzsolédéssal gyakrabban 6sszefiiggésbe hozott 15

elemek:

+ maganiskolak vs. allami iskola (a magéniskoldkban 4ltalaban kisebb a lemorzsolddas)

« iskola nagysaga (kisebb iskolakbdl alacsonyabb a lemorzsolddas)

+ ha személytelen (burokratikus), hierarchikus az iskolai kdrnyezet, gyakoribb a lemorzsolddas
+ arossz tandr—didk kapcsolat vagy iskolai légkor szintén ndveli a lemorzsolddast

* ugyanigy a rossz kapcsolat az iskola és a sziil6k kozott

Rendszerszinten a lemorzsolddéssal 6sszefiiggésbe hozott néhdny tényezs:™

- rendszeres buktatdsi gyakorlat

- elégtelen kora gyermekkori ellatés

- alacsony &tjarhatdsag az oktatdsi programok kozott (rugalmatlan tanuldsi utak)

jellegzetesen zsékutcas képzések jelenléte

lemaradé didkok szdmara nincs megfelel tdmogatés

migransok vagy etnikai kisebbségek szaméara nincsenek megfeleld ellatasok (pl. nyelvi

tdmogatas, aktiv szegregécidellenes politika)

alternativ tanuldsi utak, pl. mésodik esély iskolék hidnya

az iskolai lemorzsolddas csokkentését célzé kezdeményezések egymadssal padrhuzamosan

folynak, nincsen kozottik kapcsolddasi pont

+ hianyzik az iskolai lemorzsolédast nyomon kévetd rendszer (lemorzsolddés veszélyére
figyelmeztetd korai jelzérendszer, lemorzsolédottak nyilvantartésa)

+ magas az iskolai szegregacio;

+ nincs személyre szabott tanulds, vagy hidnyzik ennek pénziigyi tdmogatésa

- alacsony fokudak a palyaorientacids szolgaltatasok

A korai iskolaelhagydk tarsadalmi helyzetével, magatartdsformdival kapcsolatos szempontok is-
merete a korai jelz6rendszer kiépitésének alapjaihoz sziikséges. Az intézményi és rendszerszint{
tényez6k figyelembe vétele a stratégiai tervezésben hasznosulhat.

15 Eurdpai Bizottsag (2011) Az iskolai lemorzsolédds felszamoldsa: Az Eurépa 2020 stratégia sikerének el6mozditdsa.

COM(2011) 18, Briisszel.
TARKI-TUDOK (2011) Elemzés az iskoldztatdsi témogatds bevezetésének tapasztalatairdl.
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Azokban az esetekben tehat, amikor a fiatal mogott — id6- vagy pénzhiany, kulturalis

kiilonbségek, betegség, valas vagy egyéb okbdl — nem all az iskolai elvarasok szempont-

jabol megfelel6 tamogaté csaladi hattér, és ahol az iskola és kornyezete nem ad idében

segitséget, ott j6 eséllyel kicsuszik a fiatal laba aldl a talaj. Kezdetben ,csak” nem figyel

az 6ran, nem készit hazi feladatot, aztan elkezd6dnek a légasok, az egyre gyakoribb hi-

anyzasok, majd a centi vagasa — mind a gyerek, mind az iskola részér6l — a tankotelezett-

ség végeztéig. Ekkor altalaban a problémas fiatal végzettség nélkiil kimarad az iskolabol

és hamarosan szembesiil azzal, hogy kozépfoku végzettség hianyaban a munkaerépia-

con minimalisak az esélyei.

A korai iskolaelhagyas tarsadalmi-gazdasagi kovetkezményei

Az alacsonyan képzett fia-
talok munkanélkiliségi arénya
mind eurdpai uniés, mind hazai
szinten nagyon magas, a foglal-
koztatdsi ratdja pedig igen ala-
csony. A Eurostat 2013-as adatai
szerint a maximum 3ltaldnos
iskolai végzettséggel rendelkez6
20-24 évesek korében a mun-
kanélkiliségi rata az EU-ban
33,5%, Magyarorszagon 41,6%.
Az alacsonyan képzett fiatalok
(20-24 évesek) foglalkoztatési
ardnya eurdpai uniés atlagban
43,4%, hazénkban pedig 25,3%,
és a 20—64 évesek foglalkozta-

4. dbra: Foglalkoztatasi arany végzettség szerinti

bontasban'®, 20-64 évesek, EU és Magyarorszag, 2013
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Forras: Eurostat, LFS, 2013
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tasi ardnyait tekintve kdzépfoku végzettség hidnydban életiik sordn sem vérhatd jelentds javulds. (4. dbra)

A kozépfoku végzettség hidnya a tarsadalom egészére kovetkezményeket jelentd spiralt
indit el: a munkanélkiiliség — az azzal jard szocidlis kiadasok és kiesé adébevételek mellett — a fiatal
tovabb romlé pszichés allapotédhoz vezet, amelynek silyos egészségiigyi kovetkezményei lehetnek. A
kilatastalansag nagyobb eséllyel sodorja blindzésbe az egyéneket” — mindezekkel tovabb nodvelve a

16 Az ISCED az International Standard Classification of Education kifejezésbél alkotott betliszé. Magyarorszdgon az
alsé tagozat az 1-es szintre van sorolva (alapfok), a felsé tagozat a 2-es szintre (alsé kdzépfok), a szakiskolai és a

kézépiskolai végzettség a 3-as szintre (felsd kdzépfok), az érettségi utani szakképzés a 4-es szintre (posztszekunder
szint) és a fels6oktatds az 5-6-0s szintre.
17 HEGEDUS Judit — FEKETE Marta (2013) Korai iskolaelhagyds és a kriminalitds kapcsolata, kezelésének lehetSségei,

Budapest, QALL projekt. www.qall.tka.hu » Kutatas



problémébdl adédé kozkiadasok mértékét. Az OECD Education at a Glance kiadvénya arra is ravila-
git, hogy az alacsony iskolazottsag és egyes egészségkarositd faktorok (példaul elhizds, dohanyzas)
mutatnak Osszefliggést. (5. és 6. dbra) Az alacsony iskoldzottsag, a munkanélkiiliség generaciok kozotti
tovabbdrokitése tovabb erdsiti a spirdlhatést.

5. dbra: Az elhizott felnéttek aranya iskolai végzettség szerinti bontasban, 2011
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6. gbra: A dohanyzé feln6ttek arénya iskolai végzettség szerinti bontasban, 2011
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A pénzben kifejezhetd koltségeken til egy ember kicstiszasa a tarsadalom-
bdl anyagiakban alapvetéen nem kifejezhetd veszteség.

Végzettséget mindenkinek!



Ezzel egyitt — leginkdbb abbdl a célbdl, hogy a problémara felhivja a szakpolitiku-
sok figyelmét — késziiltek becslések arra nézve, hogy mennyibe keriil a tarsadalomnak
egy kozépfoku végzettség nélkili egyén eltartdsa, illetve milyen mértékl bizonyos
reintegracids programok megtériilési ratdja. A becslések mddszertana bonyolult és
egymastdl sokszor eltérd, ezért viszonylag széles intervallumba helyezik a koltsége-
ket, illetve a megtériilést. A szamok azt mutatjak, hogy az egyének végzettségi
szintjének novelése tarsadalmi szinten sokszorosan megtériilé befektetés.

Az Eurdpai Bizottsag korai iskolaelhagydssal foglalkozé munkacsoportjanak, a ko-
rai iskolaelhagyas tarsadalmi kdvetkezményeivel foglalkozé tanulmdnya egy, az isko-
[4bdl kdzépfoku végzettség nélkiil kiléps egyén teljes élethosszra vetitett kdzgazdasagi
kéltségeit 0,1 —1.1 millié eurd kozottire becsdili.

A QALL projekt keretében a Budapest Intézet altal készitett Nemzetkézi dttekin-
tés a koraiiskolaelhagyds kezelésére szolgald hatranykompenzécids eszk6z6krél cimii
tanulmany idézi a Kertesi — Kézdi szerzépéros becslését, miszerint ,a korai iskolaelha-
gyas kezelésére, illetve a kozépfoku végzettség megszerzésére szolgalé eszkozok
becsiilt hozama magas: Magyarorszagon példaul egy olyan kora gyermekkori okta-
tasi beavatkozds, aminek a hatésara roma fiatalok eljuthatnak az érettségiig, szemé-
lyenként 7-19 milli6 forint hozamot hozhatna."™®

A svédorszégi Fiatalok Ugyeivel Foglalkozé Munkacsoport (Temagruppen Unga)
2010-ben publikélta a Young people outside the labour market (Fiatalok a munkaerd-
piacon kivil) cim(i elemzését™, amelyben azt becsiilték, hogy egy adott reintegracics
beavatkozassal milyen kdzgazdasagi megtakaritdsokat lehet elérni. Az elemzés tanul-
séga szerint a korai iskolaelhagyék munkaerépiacra torténé visszavezetésének
egyszeri koltsége mar kézéptavon is magas hozamu befektetésnek bizonyul®.

Ezt a megtériilést meghaladja a korai iskolaelhagyds megel6zésébe térténd be-
fektetésbdl szdrmazé haszon. (Jol szemlélteti ezt a kovetkezd tanulmény 39. oldalon
szerepl6 abraja.) Eppen ezért az Eurépai Unié ajanlésai is a prevenciéba térténd be-
fektetést soroljék a fontossagi sorrendben az elsé helyre.

A munkaer&-piaci kivanalmakra vonatkozd elérejelzések a kdzépfoku oktatésbol
végzettség nélkil torténd kiesés térsadalmi és gazdasdgi kovetkezményeinek sulyos-
bodasat vetitik elé. Az Eurépai Szakképzés-fejlesztési Kozpont (CEDEFOP) altal publi-
kélt el6rejelzések szerint ugyanis a kdvetkezd tiz évben tovabb ndvekszik a kdzepesen
és a magasan képzett munkaerd irdnti igény, mig tovabb csdkken az alacsonyan kép-
zettek irdnti kereslet. (7. 4bra)

18 KERTESI, G., & KEZDI, G. (2006) Expected long-term budgetary benefits to Roma education in Hungary. Budapest
Working Papers on the Labour Market BWP- 2006/5. Budapest, Institute of Economics, Hungarian Academy of
Sciences. www.econ.core.hu/doc/bwp/bwp/bwp0605.pdf

19 Ingvar NILSSON (2010) Young people outside the labour market. Publications from Theme Group Youth, 2010:3.
http://bit.ly/TnbpGlk

20 Részletesen lasd: MIHALYI Krisztina — TOMCSIK Déra (2013) A svéd oktatdsi rendszer f6bb elemei és a korai isko-
laelhagyds csokkentésére irdnyuld intézkedések Svédorszagban, Budapest, QALL projekt. 13—14. o. A tanulmany
elérhetd: qall.tka.hu » Kutatds » Kiilfoldi tanulmanyutak » Svédorszag



7. dbra: Végzettségi szintek szerinti munkaeré-piaci kereslet, elérejelzés 2013-2025
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Forras: CEDEFOP, Skills forecast, 2014

Az alacsonyan képzettek irdnti tovabbi keresletcsokkenés a kozépfoku végzettséggel nem rendel-
kez6k foglalkoztatési ardnyanak tovabbi romlasat vonhatja maga utan. gy kiilénésen fontos annak a
vizsgélata, hogy milyen okok hizédhatnak hazai szinten a korai iskolaelhagyds névekedése mogott.

Kulcsproblémak és a fejlesztés teriiletei

A korai iskolaelhagyas névekvé problémdéjanak szémos teriilete kéziil azokat emeljik ki, amelyek
a nemzetkozi elemzések és tapasztalatok alapjan fontos szerepet jatszanak annak megoldasaban, és
amelyek hazai fejlesztése elkeriilhetetlennek latszik.

Tarsadalmi befogadéas mértéke

Az OECD 2013-ban kiadott, a 2012-es PISA-mérés eredményeit az oktatdsi méltanyossdg szem-
pontjabdl 6sszegzé, Excellence through Equity (Kivéalésag a méltanyossagon keresztil) cim( kiadvanya
szerint azokban az orszédgokban, ahol tarsadalmi, gazdaségi, kulturalis szempontbdl heterogénebbek az
iskoldk, ott gyengébb az 6sszefliggés a tanuldk teljesitménye és szocidlis hattere kozott. A méltanyos-
ség és az iskolai szegregécié mértéke sszefligg. (8. dbra)

Végzettséget mindenkinek!
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8. dbra: Az iskolai tarsadalmi befogadas mértékének valtozasa
az OECD orszagaiban 2003-2012 kozott
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Magyarézat: Az iskolai tarsadalmi befogadéast az OECD azzal méri, hogy milyen mérték( a tanulék tarsadalmi-
gazdasagi hatérrindexének a varianciaja, vagyis az atlagtol vald atlagos eltérés. Minél magasabb az érték, annal
heterogénebb az iskolai kdzosség, vagyis annal kisebb az iskolai szegregacié mértéke. A legbefogaddbb iskola-
rendszereket Finnorszagban, Norvégidban és Svédorszagban talaljuk, esetiikben az iskolai tarsadalmi befogadas
indexe 85% feletti. A legkevésbé befogadd iskolarendszerek kozott szerepel Brazilia, Magyarorszag és Mexiké 65%
alatti értékekkel. Az OECD éatlag 76%.

Azokban az orszdgokban, ahol heterogénebbek az iskolai k6zosségek (magasabb az iskolan beliili
tarsadalmi befogadas mértéke), ott méltanyosabb az oktatdsi rendszer. A magyar oktatasi rendszer
erételjes szegregaltsaga nem segiti el6 a méltanyossag novelését. A kedvezStlen gazdasagi, tar-
sadalmi helyzet(i csaladok (ahol a sziil6k jellemz&en alacsonyabb végzettségliek is egyben) gyermekei

tehat gyengébben teljesitenek, igy az alacsony iskolazottség probléméja generaciérdl generécidra to-
vabboroklédik. (ve.3. dbra)

Kisgyermekkorineveléshez, korai fejlesztéshez valé hozzéférés

A prevenciéba torténé befektetés megtériilése magasabb, mint a késébbi beavatkozasoké, és a
hozadék-kiilonbség a hatranyos helyzetl csoportok kora gyermekkori ellatdsanak vonatkozéséban k-
[6ndsen jelentds.?!

Magyarorszdgon mind a kisgyermekkori neveléshez, mind a korai fejlesztéshez valé hozzaférés te-

kintetében éppen a leghatranyosabb helyzetben lévd csoportok elldtottsagaval kapcsolatban taldlunk
hidnyossagokat.

21 Errél részletesen a kovetkezd fejezetben irunk. Lasd a 38. oldalt.



A kovetkezd fejezet bévebben is vizsgalja a korai fejlesztéshez valé rendkiviil ardnyta-
lan teriileti hozzaférés kérdését. Szinte az Osszes alapellatds és szakszolgéltatds esetében
elmondhatd, hogy azokon a teriileteken a legrosszabb az ellatottsdg, ahol a legnagyobb

sziikség lenne ra. A kisgyermekkori elldtast biztosité intézményekben (bélcséde, Gvo- e
da) a fér6helyek hidnya ott jelentkezik leginkabb, ahol a szlil6k alulképzettségébdl és a 21

gazdasagilag fejletlenebb régié korlatozott munkalehet8ségeib6l adéddan a nék jelentds
része jellemz8en nem dolgozik. Ez kett8s csapdahelyzetet teremt: mivel a rendszer elsé-
ként a dolgozé anyék sziikségleteit elégiti ki, ezaltal a tartésan nem dolgozék allaskere-
sési esélyei csokkennek, valamint gyermekeik szocidlis integracidja — és sok esetben ezzel
egylitt a tanulasi képességeket meghatérozé alapkészségeik (pl. érzelmi kontroll, nyelvi
készségek, tarsas kapcsolati készségek) kialakuldsa — lemaradasban lesz azokhoz képest,
akik jarhatnak bolcs6débe, Gvodaba. Hasonldan stlyos problémat okoz a sajatos nevelési
igényl gyerekek specidlis fejlesztési sziikségleteit kielégitd szolgaltatasokhoz valdé hoz-
zaférés terileti egyenl6tlensége, tovabbd a gyerekorvosok, a szakorvosok és a védéndk
tulterheltsége a leginkabb raszoruld kistérségekben.

Korai jelz6rendszer kialakitdsa

A lemorzsolédast valészindsit6 egyéni ténye-
26k, illetve a fiatalok vészjelzéseiként értelmezhetd
magatartdsformdk — elsé helyen a hidnyzds —isme-
retében kialakithatd egy egyéni oktatdsiazonosité-
alapu, megfelel6en végiggondolt nyilvantartasi és
monitoring rendszer. A veszélyeztetett fiatalok, a
lemorzsolddast valészindsité paraméterek alapjan
torténd azonositasa és a folyamatkdvetés egy ko-
rai jelz6rendszer miikddtetésének alapjat adhatja,
lehet6vé téve a tobbletfigyelmet igényld fiatalok
azonositasat és az azonnali beavatkozast. A para-
méterek adatbézisban térténé megjelenitésén tul
fontos a rendszeres frissités, az adatfelhasznalési
jogosultsdgok szektorkdzi egylittmiikodést tdmo-
gatd, korlltekinté szabalyozdsa, és annak biztosi-
tasa, hogy a jelzések esetén tényleges beavatkoza-
sok induljanak el.

Magyarorszdgon a kéznevelés informdciés
rendszere (KIR) megfelel§ alapot biztosit a korai
jelz6rendszer kialakitdsahoz, hiszen egyéni szin-
ten kovethet6 benne a tanulé tovabbhaladasa a
kézépfokl végzettség/szakképzettség megszerzé-
séig, illetve nyomon kévethetd azoknak az esemé-
nyeknek a lancolata (évismétlés, programvaltas,
kimaradas, jogviszony megsziinés jogcime stb.),
amelyek révén a tanulé nagy valdszin(iséggel nem

Digitalis hidnyzasvezetd portal (BRON)
Hollandiaban: ,,you're being missed”

A hollandok felismerték, hogy a hidnyzas egy-
értelmi elGjele a késdbbi lemorzsolédasnak, igy
annak megel6zésére szigoru kovetési rendszert
vezettek be. Az igazolatlan hidnyzast kévetéen

a tanarok rogton kapcsolatba lépnek a sziilokkel
és 2009 6ta minden iskoldban kotelez6en vezetik
egy online feliileten az okkal egytitt. Ha az igazo-
latlan 6rak szama egy hénapon beliil meghaladja
a 16-ot, az iskola lejelenti az 6nkorményzatnak,
ahonnan egy szocialis munkds felkeresi a csala-
dot, kozben pedig értesiti az iskolat is. Minden-
nek célja azonban nem a szankcionélas, hanem
komplex tamogatas nyujtasa, amely a csaladot
és gyermeket egyarant segiti abban, hogy a
hidnyzas mogotti okok elharuljanak.

Tovébbi részletek a holland rendszerrél
a www.qall.tka.hu » Kutatas » Kiilféldi tanul-
manyutak » Hollandia oldalon olvashatéak.

Végzettséget mindenkinek!
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szerez kbzépfoku végzettséget az iskolarendszerben. A haroméves kortdl kételez6 dvodaztatas beveze-
tésével elvileg minden gyermek mar ettdl a kortdl kezdve bekeriil a KIR-be. Tovabbi lehet8séget jelent
az Orszagos Kompetenciamérés eredményeinek a korai jelz6rendszer szempontjabdl torténd felhasz-
naldsa — bar ebben az esetben a tanuldk azonositasara kizérélag a kdznevelési intézmény jogosult.?

A hidnyzasi adatok nyomon kévetése fontos eleme a jelz8rendszernek. A hidnyzésok regisztraldsa és
a kapcsolddé szankcionalasi gyakorlat?® azonban legfeljebb csak tiineti kezelést jelent. Az iskolakeriilés
ugyanis tébbnyire annak jelzéje, hogy a fiatal krizishelyzetben van. Kizérdlag jogi és pénziigyi eszkdzok
nem segitik megoldani a valédi problémat, a mulasztds mogott hiizédé bajok az oktatési és a szocidlis
intézményrendszer egylittm(ikodésén alapuld kezelést igényelnek.

Egyéni szintii nyomon kévetés »Danidban minden 25. életévét még be nem téltétt személyt, aki-
a tankételezettségen til is nek nincsen hivatalos munkdja, nem vesz részt oktatési program-
ban, és nincs még kozépfoki végzettsége, nyilvan kell tartani. ...

A korai jelz6rendszer kiala- AzIPK figyeli az adatbazist, és az ott megjelend személyekkel felve-
kitdsa biztosithatja az egyéni szi a kapcsolatot. Komolyan sz6 van arrél, hogy a 25 éves életkort
szintli nyomon kovetést a koz- 30 évre emelik fel, ugyanis még ekkor is tovébbi 40 potencislis
nevelési rendszerbe |épéstdl, ~addfizets” éve van az illetének a munkaerépiacon, ami sem neki,
illetve — megfelel()' szektorkozi sem az allamnak nem k6z6mbés, hogy milyen tevékenységgel telik.”
egylittmikodést feltételezve — Forrés: PSIVET — Esélyteremtés szakképzéssel projekt zérékiadvany,
azt megel&zden. 70. 0.

A tankételezettségi kor be- www.psivet.hu » Zérékiadvény

toltését kovetben sem megen-
gedhet6 azonban, hogy szem
elél tévesszik a fiatalokat, hi-
szen tamogatéds nélkll csekély
az esélye a végzettséghez jutd-
suknak és a tartds foglalkozta-
tasuknak. Az oktatasi, a szociélis

Svédorszagban az 6nkormanyzatoknak torvény altal elGirt
feladata az iskolabdl kozépfoku végzettség nélkiil kies6 21 év
alatti fiatalok nyilvantartasa. Az iskolak kotelesek jelezni az
o6nkormanyzat felé, ha egy fiatal nem jar iskolaba, és — egy
nemrégiben bevezetett szabaly szerint — az 6nkormanyzat
szocialis munkasanak 6t napon beliil fel kell vennie a kap-

és a foglalkoztatasi rendszerek- csolatot a fiatallal és be kell 6t vonnia foglalkoztatasba vagy
nek egyuttmiikddve sziikséges képzésbe.

olyan adatbazist mikddtetniik, Tovabbi részletek a svéd rendszerrol:

amelynek segitségével elérhetd- www.qall.tka.hu » Kutatas » Kiilfoldi tanulmanyutak » Svédorszdg
ek az iskolaelhagydk (a KIR-bél olcklem alvasEia.
Jkiiratkozék”), és bevonhatok va-

lamilyen tdmogatd programba.

22 KADARNE FULOP Judit (2013) A korai iskolaelhagyds statisztikai kévetése és a korai jelz6rendszer kialakitdsanak
lehetbségei. Budapest, QALL projekt, 10. o. www.qall.tka.hu » Kutatas

23 50 6ra igazolatlan hidnyzds folott a csaldadtamogatdsi elldtas megvonasa, illetve a halmozottan hatréanyos hely-
zet( tanuldk esetében a tdmogatds természetbeni formaban vald juttatdsa a csalddoknak.



A pélyaorientéciéra Hollandidban minden oktatasi
szinten nagy hangslilyt fektetnek, a k6zépfokon ez els6-
sorban a gyakorlati helyeken valé tapasztalatszerzésben
és a nagyon rugalmas palyamédositasi lehetéségekben
jelenik meg. Az iskolaba keriiléskor belépési tesztet irnak
a fiatalok, ami segiti annak feltérképezését, hogy melyik
szakirany érdekelheti 6ket a legjobban. Fontos eleme
arendszernek, hogy nagyon koran, akar mar a tanév
legelején kiléphet a képzésbdl a tanuld, és személyes
mentora vagy az iskola tanacsadé irodaja segitségé-

vel dontést hozhat a tovabbi tanulmanyi Gtjarol, akar
rogton bekapcsoléodhat egy masik szakma képzésébe,
idoveszteség nélkiil.

Tovabbi részletek a holland rendszerrél a www.qall.tka.hu
» Kutatas » Kiilfoldi tanulmanyutak » Hollandia oldalon
olvashatéak.

Déniaban 51 Ifjusagi Palyaorientaciés Kézpont (IPK) mii-
kodik az orszagban, amely teljes ellatottsagot biztosit a
fiatalok szamara. Az ,,ajté mindenki eltt nyitva all”, de
az IPK f6 klienttraja az ,Utkeresd” réteg: nekik kiilonésen
nagy sziikségiik van erre a szolgaltatasra.

Forras: PSIVET — Esélyteremtés szakképzéssel projekt
zérokiadvany, 70. o.

www.psivet.hu » Zarékiadvany

Palyaorientacid és rugalmas
palyakorrekciés lehet6ségek

A magas szakiskolai lemorzso-
l6das okainak egyike, hogy a szak-
iskola valasztdsa tébbnyire nem
tudatos palyavalasztds eredmé-
nye. A dontés sok esetben érzelmi
alapokon nyugszik, egy-egy bardt
vagy osztalytars befolydsolja a va-
lasztést, és sokszor a kordbbi iskolai
eredmények miatti kényszerhely-
zet hatdrozza meg. A hazai oktatasi
rendszer nagy hidnyosséga, hogy a
fiatalok tanulasi- és életpalyajanak
tudatos tdmogatdsa nem hangsu-
lyos, jellemz& a tul korai életkorra
tev8dé pélyavalasztasi kényszer.

A palyavalasztas rovid idén
belili, kis veszteséggel jaré kor-
rekciéjara nincsenek megfelels-
en rugalmas lehetSségek a rend-
szerben, aminek kovetkeztében a
fiatalok inkabb kimaradnak az isko-
labal.

Atandriszakma presztizse, tandrképzés és tovabbképzés, tananyag és tanitdsimodszerek

Mar-mdér kézhelyes téma a tandri szakma presztizsének kérdése, de a korai iskolael-
hagyds problémaja szempontjabdl megkeriilhetetlen. Az a tanar tud 6nbizalmat, egyen-
sulyt teremteni a tanuldkban, aki sajat maga is lelkileg kiegyensulyozott és egészséges.
Jelenleg a tanarok tulterheltsége és a korldtozott anyagi és erkolcsi megbecsiiltsége nem
segitik el§ az egészséges pedagdgustarsadalom kibontakozasat, fejlédését. A centraliza-
ciés folyamat kovetkeztében az 6nmegvaldsitashoz sziikséges 6néllésag terepe is meg-

csappanni latszik.

A pedagdgusképzésbe lassan kezdenek beszivdrogni a befogadd iskolaval kapcso-
latos ismeretek, mddszertanok, és a tanarjeloltek gyakorlatdba is kezd beépiilni az a
szemlélet, hogy a gyakorlat sordn ,nehezebben kezelhet&” didkokkal is taldlkozzanak
a hallgatdék. A kozosségi szolgdlat bevezetése akdr jo lehet&séget adhat a tarsadalmi
érzékenyitésre és ezzel a leend pedagégusok érzékenységének novelésére is. Kulono-
sen fontos ez annak ismeretében, hogy a tanérjeldltek tdrsadalmi igazsdgossaggal kap-

Végzettséget mindenkinek!
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csolatos attitlidvizsgélata szerint a tanarnak készilé
fiatalok nagyon alacsony empétiaval rendelkeznek a
hatranyos helyzetd, illetve tarsadalmilag-kulturdli-
san eltérd csoportok irdnt?.

A tandrképzés hidnyossagai nemcsak abban érhe-
ték tetten, hogy a tanitési gyakorlat soran a hallgatdk
legnagyobb részben az elit iskoldk tanuldival taldlkoz-
nak, hanem abban is, hogy az altaldnos tanarképzésben
kevéssé jelenik meg az a szemlélet, amely a pszichold-
gus-, szocidlis munkas-, gydgypedagdgus-képzésben
hangsulyos, nevezetesen, hogy a tanuldk viselkedése
nem mindig akaratlagos, és a tettek mogott okokat,
nem pedig szandékossagot és rosszindulatot kell felté-
telezniink. fgy nagyon hasznos minden olyan tovabb-
képzés, program, amely soran a tandrok pszicholdgiai,
szocidlpszicholdgiai ismereteiket mélyithetik.

Az adaptiv pedagdgia®® elengedhetetlen feltétele
a befogadé iskola miikodtetésének. A pedagdégusok
mddszertani megUjuldsa, szdmos pélydzati forras-
nak is készénhet&en az elmdult években er6teljesen
megindult®, igy egyre tbb helyen valtjék fel a fron-
talis oktatdst az aktiv pedagdgia mddszerek. Ez a
folyamat tovébb erésitendd, és a pedagdgusoknak
tovabbra is tdmogatasra lesz sziikségiik ahhoz, hogy
minél érdekesebb 6rakat tudjanak tartani, olyanokat,
amelyen szivesen vesznek részt a tanuldk, és fel sem
meril a l8gds, és iskolakeriilés lehetSsége.

Az aktiv pedagdgiai mdédszerek alkalmazasa mel-
lett fontos, hogy a tananyag, illetve az élethez sziik-
séges és a munkaerépiacon elvart ismeretek kozeled-
jenek egymashoz. Emiatt Ujra és Ujra fellilvizsgalandé
a mennyiségi adatok megtanuldsarél sz6lé kévetel-
ményrendszer a kompetenciaalapi megkozelités ira-
nyabdl.

Egy, a Svéd Onkorményzatok Szévet-
sége (SALAR) altal végzett kutatas

a lemorzsolédas kezelésében sikeres
iskolak vezetdinek, tanarainak hoz-
zaallasat is vizsgalta. Ennek soran az
deriilt ki, hogy kériikben altalanos
vélemény:
A mifelelGsségiink, hogy olyan érat
tartsunk, amin szivesen vesznek részt

atanulok”.

Tovabbi részletek a svéd rendszerrdl
awww.qall.tka.hu » Kutatas » Kiilféldi
tanulmanyutak » Svédorszédg oldalon

olvashatdk.

Derdak Tibor, a sajokazai Dr. Ambédkar
Iskola igazgatéja a QALL projekt egri
konferenciajan tartott eléadasaban
kiemelte: a gyerekek sajat vilagabol
kell kiindulnia az oktatasnak. A halmo-
zottan hatranyos helyzetti fiataloknak
esélyt ad6 iskolaban igy a tananyagot
is ennek megfeleléen allitjak ossze:

a fiatalokat érdekld djsaghireket, TV-
sorozatokat dolgoznak fel a tankony-
vek elvont nyelvezete és vilaga helyett.

Tovabbi részletek a www.qall.tka.hu

» Regiondlis konferenciék » Eszak-Ma-
gyarorszag, Eger oldalon és jelen kétet
II. fejezetében olvashatok.

24 KOPP-SZIVAK-LENARD-RAPOS (2013) Position of Social Justice in Teacher Education Curriculum in Hungary. ATEE

draft paper.

25 A tanitdsi/tanuldsi modszerek, a tanuld személyiségéhez, igényeihez, tudasszintjéhez alkalmazkodé megvélasz-
tasa, tervezése. A témardl bévebb &ttekintést ad az Alma a fdn — A tanulds jévéje cimi interjukotet Adaptiv-elfo-

gadd iskola, adaptiv pedagdgia cimU beszélgetése RAPOS Néraval. www.tka.hu » Konyvtar
26 Nem hivatalos becslések szerint az iskolafejlesztésre forditott unids forrasok a kozoktatdsi intézmények kb. 10-
12%-4t érték el. Az elérhetd vizsgalatok szerint a pedagdgusok ezek mddszertani megujuldsra tett hatasardl

tébbnyire pozitivan jeleztek vissza, ugyanakkor jellemzé volt a til révid id6 alatti tul sok, és valtozd szinvonalu

képzés, amely a beépiilést korlatozza.



Felsétagozat, szakképzés?”

A korai iskolaelhagyés viszonylag magas és romld ardnyédnak, a PISA-mérésekben
gyengén teljesit6k ndvekvé szamanak egyik fontos oka a fels§ tagozatban jelentke-
26, megoldatlan problémak halmaza. Szakmai korékben, interjik sordn gyakran el-
hangzik, hogy ebben a képzési szakaszban a leggyengébben teljesits réteget — kevés
pozitiv példatdl eltekintve — alig fejlesztik az iskoldban, igy e lemaradé réteg kompe-
tenciaeredményei stagnélnak vagy romlanak az évek soran. A problémas, 11-15 éve-
sek — akiknek az azonositasat a kompetenciamérés adatbazisa néhdny éve lehet6vé
teszi — az oktatdsi rendszeren még beliil vannak ugyan, de ténylegesen ellatatlanul
maradnak. A 10—12 éves korban t6rténd szelekcié ebbél a nézépontbdl karos hatésa
mellett itt nem eltagadhatd az a tdmeges pedagdgiai gyakorlat, amely a legjobbak
fejlesztésére fokuszal, a széles iskolakonform tanuléi kozéprétegre még odafigyel, de
a kudarcos, motivélatlan, az iskola elvardsainak megfelelni nem kivand, nem tudé
réteget ,a hatsé padba ulteti”. Vele olyan informalis alkut kot, hogy ,.ha nem zavarja
az orét, akkor békén hagyja” és minimdlis teljesitmény esetén is engedi tovabblépni.
A szakiskolai képzés — egyebek mellett — ennek kovetkezményeként keriilt megold-
hatatlanul nehéz helyzetbe az elmdlt masfél évtizedben.

A szakképzés vonatkozaséban fontos tudni azt is, hogy a magyarorszaginél sokkal
jobb korai iskola-elhagydsi mutatéval rendelkezd, lényegiiket tekintve is dudlis szakkép-
zést m(ikddtetd orszagokban a végzettség megszerzése gyakran kitolddik 24 éves koron
talra®®. A szakmunkas végzettség a legtobb orszagban azonos, ISCED 3-as szint(i kategd-
ridba sorolt, de tévolrél sem azonos min&séget, szinvonalat és munkaeré-piaci perspek-
tivat jelent az egyes orszagokban. A magyarorszagi palyakezdd szakmunkdsok &tlagos
munkaer6-piaci értéke nem éri el a fejlett orszadgok szakmunkésaiét, amit a palyakezdd
és idésebb szakmunkasok magas munkanélkiilisége, folyamatos kikopasa a munkaerd-
piac szakmunkas munkahelyeirdl vildgosan jelez?. A szakiskolai képzési id& &tlagosan
kétharmadara csokkentése 2013-tdl elSrevetiti, hogy a fejlettebb orszégok didkjaihoz
képest gyengébb el6zetes felkésziltségli didkokat kibocsaté szakképzési rendszer vals-
szinlisithet6en romlé minéséget eredményez a tartds foglakoztathatdsag, a felnsttkori
tanuldsi potenciél tekintetében. igy a szakiskolat végzettek — a végsé cél, a tarsa-
dalmi integracié szempontjabél — koztes, labilis poziciét foglalnak el.

27 Martonfi Gyorgy altal felvett interjuik alapjan

28 Dénidban példaul a szakképzés megkezdésének atlagos idépontja 21 éves kor. A 25-29 éves korosztalynak Ma-
gyarorszagon 10,3%-a, Ausztridban 19,1%-a, Ddnidban 29,3%-a, Németorszdgban 18,5%-a van az oktatdsban.
Forras: Education at a glance 2013, OECD, 340. o.

29 Lasd err8l: KEZDI-KOLLO — VARGA Az érettségit nem add szakmunkdsképzés valsagtiinetei, 87-133. o.
In: FAZEKAS—KOLLO (szerk.) (2008) Munkaerdpiaci Tiikér 2008, Budapest, MTA KTI — OFA.
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Szektoron beliili és szektorkdzi dsszehangoltsdg, egyiittmiikodés

Az iskolarendszerbdl kézépfoku végzettség nélkili kikeriilés problémakore tulmutat az oktatas ke-
retein. Az oktatdsnak kézponti szerepe van ugyan a problémdk csokkentésében, de a kapcsolédé szek-
torok egyuttmiikodése elengedhetetlen a problémak arnyalt és hatdsos kezeléséhez. A szektorok kozti
egylttm(ikddés a tervezés, a megvaldsitas és a visszacsatolds tekintetében is, korményzati, helyi és
intézményi szinteken is fontos, hogy megjelenjen.

Az Eurdpai Bizottsag korai iskolaelhagydassal foglalkozé munkacsoportjdnak megéllapitdsa szerint
az oktatds és képzés mellett az egészségligyi, a szocialis, a foglalkoztatasi, a kozmiivelédési, a
sport, a blinmegel6zés és igazsagszolgaltatas teriiletek képviselSibél 4llS, a korai iskolaelhagyds
stratégiai céljainak megvaldsuldsa irant elkotelezett, és a célok végrehajtasat értékelések, hatasvizs-
galatok alapjan folyamatosan kdvetd és azokra reflektalé koordinacios testiilet létrehozasa
javasolt kormanyzati és helyi szinteken egyarant.

Szakpolitikai elkételezettség, tényekre alapozott déntési folyamatok

A nemzetkozi tapasztalatok
azt mutatjak, hogy azokban az
orszagokban, ahol a korai iskola-
elhagyds terén tartds és sikeres
eredményeket értek el, ott hata-
rozott, kormdanyzatokon ativel§
szakpolitikai széndék all a folya-
matok mogott, és az eurdpai
unids ajanlasokkal 6sszehangolt,
tényekre alapozott szakpolitika
alkotas folyik, stabil finanszirozassal.

A tényekre alapozott terve-
7és és dontéshozés eldfeltétele
a programok értékelése, illetve
a folyamatban évd programok,
illetve bevezetett szakpolitikai
dontések hatdsanak monitoro-
zésa. A hazai szakpolitikai don-
tések kozil kiemelten fontos
lenne a kotelez6 dvodéztatds,
a tankotelezettségi korhatér
leszéllitdsa, az iskoldban jelen
lév6 szakmai segit6 személyzet
finanszirozasanak csokkentése,
az egész napos iskola beveze-
tése és a szakképzés-atalakitas
korai iskolaelhagydsra gyako-
rolt hatdsainak vizsgalata.

A Temagruppen Unga a Fiatalok Ugyeivel Foglalkozé Munka-
csoport, amelynek tagjai a Svéd Nemzeti Munkaligyi Hivatal,

a Svéd Tarsadalombiztositasi Ugynékség, a Svéd Nemzeti Okta-
tasi Ugynokség, a Nemzeti Egészségiigyi és J6léti Tanacs, a Svéd
Helyi Onkormanyzatok és Régiok Egyesiilete és a Fiatalok Ugyé-
ért Felelés Nemzeti Tandcs. A munkacsoport feladata az Eurépai
Szocialis Alap forrasokbo6l megvalésulé projektek hatékonysag-
vizsgalatainak nyomon kévetése, és a hatékonynak bizonyulé
kisérletek elterjesztésére torténd javaslattétel. A munkacso-
port miikodoé j6 példdja a szektorkozi egylittmiikodésnek, és
munkajuk j6 alapot biztosit a transzparens, tényeken alapulé
szakpolitikaalkotas szamara.

Tovabbi részletek a svéd rendszerr6l a www.qall.tka.hu » Kutatds »
Kiilfoldi tanulmanyutak » Svédorszdg oldalon olvashatok.

Hollandiaban kiilonallé testiilet miikédik az oktatési minisztéri-
umon beliil, amely az orszagos, a korai iskolaelhagyas megel6-
zésére iranyulé program megvalésitasat menedzseli. A nemzeti
szakpolitika kulcseleme az iskolak — 6nkormanyzatok — kormany
kozti egyiittmiikodés, az un. arany haromszog. A rendszer
egyrészt a tartomanyokat finanszirozza, masrészt az oktatasi
intézményeket illetve a célzott oktatasi programokat. Az iskolak
tamogatasa a korai iskolaelhagyok szamaban elért szamszerti
csokkenéshez kapcsolédik.

Tovabbi részletek a svéd rendszerrél a www.qall.tka.hu » Kutatas »
Kiilfoldi tanulmanyutak » Hollandia oldalon olvashatok.



Integracios, reintegraciés programok és kezdeményezések

Szdmos program indult és miikodik Magyarorszagon, amelyek kiilonboz forméaban és mddon ja-
rulnak hozza a korai iskolaelhagyds csokkentéséhez. A magyarorszagi programok kozott mind a pre-
vencids, az intervencids, mind pedig a kompenzacids eszkdzokre taldlunk példat.

Az alébbi tablazatban — a teljesség igénye nélkil — felsorolunk néhdny lezajlott, illetve jelenleg futd,

féként oktatasi programot, valamint néhény kapcsolédé szektor — a projekt keretén belil megismert —

programijat is. A tablazatban szerepld programok koziil tobbnek volt el6zménye HEFOP forrasbdl vagy a
TAMOP korabbi szakaszabdl is, ezeknek listazasat terjedelmi okbdl mell8ztiik. A programok neve mogott
a lebonyolitds idészakat és — amennyiben nem EU tdmogatdassal valdsult meg — a finanszirozds forrését

jeloltuk meg.

PREVENCIO

Lépésrél, [épésre (2000-t6l, kiilon-
boz6 kézponti palyazati forrasokbol
pl. Phare, KOMA, OPSI)

Megel6zés- Alkalmazkodds-
Gondoskodas (2003-2007,

a Holland Kiltigyminisztérium
MATRA program és az Oktatasi
Minisztérium pénziigyi hozzdjarulasa)

INTERVENCIO KOMPENZACIO

TAMOP-3.3.9.A-12/1-2: tanoda tipust
programok (jelenleg futd)

Utraval6-Macika Osztondij program

(jelenleg fut, allami finanszirozasu) TAMOP-3.3.9.8-12/1-2:

mésodik esély tipusu
Szakiskolai 6szténdij program programok (jelenleg futd)

(2012-t8l, NFA képzési alaprész)

Szakiskolai felzérkdztatd programok
(2000-2013; allami finanszirozasu)

oktatdsi
programok Integréciés Pedagdgiai Rendszer (jelenleg futd, &llami finanszirozést) Dobbanté (2007-2011,
MPA képzési alaprész)
Szakiskolai Fejlesztési Program (2006—2009; MPA) i
HID program (jelenleg futd,
Arany Jdnos Programok (jelenleg futd, allami finanszirozasu) &llami finanszirozasu)
TIOP-1.2.5-12/1: Infrastrukturalis
fejlesztések az esélyegyenléség
elvi minéségi oktatas és az egész
életen 4t tartd tanuldstamogatdsa
érdekében
egészségiigy: TAMOP 6.1.40-7 :Zgl[:'/‘(‘;z;t:tt:ba
éves koru gyermekek alapellatasa- A g 2701t Kp76s
nak szinvonalat és hatékonysagat ( 2%); 5200 Sp MPA)
el6 segité kiemelt projekt o
(jelenleg futo) K?mplex—'lln tegrat
kapcsolods Differencialt
szektorok biinmegelézés: TAMOP- (KID, 2001-2004,
programjai  5.6.1.B-12/1A biinmegel6zés OFA MPA)

szempontjabdl kiemelten

fontos, biinelkbvetd vagy biinel-
kévetés szempontjabdl veszélyez-
tetett gyermek- és fiatalkordak
segitése (jelenleg futc)

TAMOP 1.4.6-12/
tranzitfoglalkoztatds az
épitbiparban

(jelenleg futd)

Végzettséget mindenkinek!
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kapcsol6dé
szektorok
programjai

PREVENCIO INTERVENCIO KOMPENZACIO

foglalkoztatas:

TAMOP 1.1.1 A megvél-
tozott munkaképességli
személyek munkaeré-

mogatésa (2008-2013)

TAMOP 1.1.2 A hétrényos
helyzetiiek foglalkoztat-
hatésdganak javitdsa
(2008-2011)

kézmiivelédés:
TAMOP-3.2.13-12/1: Kulturdlis
intézmények részvétele a tandrén
kiviili nevelési feladatok elldtdsa-

ban (jelenleg futd) TAMOP 1.1.3,,Ut a mun-

ka vildgaba” (2009-2011)

TAMOP 1.2.1 Hétrényos
helyzetiiek foglalkoztata-
sat Oszténz6 jarulékked-
vezmények (2007-2011)

TAMOP 2.1.1 ,Lépj egyet
el6rel” (2009-2010)

foglalkoztatas: TAMOP 2.2.2 A pélyaorientécic rendszerének tartalmi
és mddszertani fejlesztése (2009-2011)

szocialis:
HEFOP 2.1.1: A tdrsadalmi befogadés erésitése (2004-2008)

MTA Gyerekszegénység Elleni Program (2005-2011; MEH-MTA ,Stratégiai
kutatasok” keret)

TAMOP - 5.2.2/08/2 Biztos Kezdet programok elterjesztése orszagos szinten,
kiemelt figyelemmel a leghétrényosabb helyzet(i térségekre (jelenleg futd)

sport: TAMOP-3.3.15-13/1 A hétrényos helyzet(i gyermekek 6nkéntes rész-
vételének dszténzése a komplex iskolai testmozgdsprogramok szervezésében
(jelenleg futd)

Lathatjuk, hogy mind az oktatdsi, mind a térsszektorok — altalunk ismert — programjai kdzott szamos
prevencids, intervencids és kompenzacids program létezik. Fontos volna a fenti programok korai iskolael-
hagyasra gyakorolt hatdsanak alaposabb feltérképezése, hatdsvizsgalata, illetve az oktatasi és a tarsszek-
torok programjainak 6sszehangolt tervezése és kévetése annak érdekében, hogy kiilénbozé fékuszokkal,
egymast erdsitve a lehet6 leghatékonyabban torténjen a rendelkezésre all6 forrasok felhasznélasa.



A kordbbi évek néhdny rendszerszint(, oktatdsi vonatkozasu programjainak elemzé attekintése®
tortént meg a PSIVET — Esélyteremtés szakképzéssel cim(i projektben. Az elemzések 6sszegzése sze-
rint a programok mindegyike tartalmazott a korai iskolaelhagyds probléma enyhitését segit, méd-
szertanaban vagy megkdzelitésmddjaban innovativ elemeket, amelyekre érdemes figyelmet forditani
és érdemes tovabbvinni. Az elemzés megallapitdsa szerint a programok eredményességének megité-
|ésénél az elérhet6 és hozzaférhet6 vizsgalatok alapjan az dttekintett programok véltozé mértékben,
de eredményesnek bizonyultak, és a legtobb valdsziniileg hosszabb tavon is hatékony lehetne.Mivel a
programok tobbsége esetén nem &ll rendelkezésre komplex értékelés és hatdsvizsgélat, ezért javasolt
az egyes programok erényeinek, eredményességének empirikus tényeken alapulé végiggondoldsa, a
hatékonynak bizonyult elemek célzott tovabbvitele, tovébbfejlesztése, illetve kiterjesztése.

A rendszerszint(i programokon tul a helyi kezdeményezéseknek is nagyon fontos szerepe
van. Ezek erénye, hogy helyi szereplSk, a helyi igényekhez igazodva, belsé motivacié altal vezérelve
gondoljék ki és valdsitjak meg Gket. Nehézséget jelenthet a projektmenedzsment-ismeretek hianyos-
saga, ami azonban példaul az eurdpai unids forrasok palyaztatasa esetén a tdmogatd éltal biztositott
megfelelé humanerdforras-fejlesztéssel kikiiszobolhetd lehet; illetve a finanszirozas hektikussaga, ami
akadélyozza a megkezdett fejlesztések folytonossagat. Esetenként a helyi sziikségletek és a palydzasi
lehet8ségek Osszeillesztése is gatat szab a helyi problémékra reagdlé fejlesztések elinditdsanak.

A ll. fejezetben fontos eredményeket felmutatni tudé helyi kezdeményezésekrél is olvashatnak.

A nemzetkozi miikodé példak megismerése, adaptéalhatésagi lehetéségeinek feltérképezése
szintén fontos elem, mind a kormdnyzati, mind a helyi fejlesztések tervezésekor. Néhany kiilfoldi példat
keretes frasokban felvillantottunk, részleteket Imre Anna irdsaban olvashatnak a lll. fejezetben, illetve a
teljes orszagriportok megtalalhatdak a gall.tka.hu » Kutatds » Kilfoldi tanulmanyutak oldalon.

OSSZEGZES

Egy az iskolabdl kozépfoku végzettség nélkiil kies diakért a késbbiekben nagy
arat fizet a tarsadalom. Mind korményzati, mind intézményi és egyéni szinteken
is fontos felismerni, hogy a fiatalok k6zépfoku végzettséghez juttatasa mar ké-

zéptavon megtériilé befektetés.

A megel6zéshez, a probléma kezeléséhez szemléletvaltas és erdteljes szektoron
beliili és szektorkozi egylittmiikodés sziikséges, ami sok helyiitt, sokféle for-
maban, kiilonb6z6 programok hatasara elindult Magyarorszagon, de az elmult
harom évben trendszeriien romlé korai iskolaelhagyas statisztika arra hivja fel a

figyelmet, hogy rendszer szintii valtozasok még nem torténtek meg.

A sikeres helyi kezdeményezések, a sok innovativ projektépités és a folytatasi
lehet&ségek bizonytalan finanszirozas mellett torténd kreativ felkutatasa azt

mutatjak, hogy ahol van elszantsag és tenni akaras ott eredmények is sziiletnek.

30 Az elemzések egy tobbszempontu 6sszehasonlitast lehetévé tevs, kereshetd adatbazisban elérheték: www.psivet.hu
» Programelemzések
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Mirél olvashat a tovabbi fejezetekben?

Jelen kiadvény, amely a QALL — Végzettséget mindenkinek! egyéves projekt eredményeit foglalja

6ssze mind a helyi, az intézményi és a rendszerszint( tervezéshez nyujthat segitséget.

Az oktatas és a tarsteriletek egylttmUikddésének szintereit bemutatd tanulmany és az eurépai uni-
6s ajanlasokat részletezd iras a korai iskolalehagyas stratégia beavatkozasi teriileteit tervezd szakér-
ték szédméra lehet hasznos.

Az intézményi és helyi kezdeményezések tervezdi a projektben hét regionalis konferencidn lezajlott
térsadalmi konzultdcié eredményibdl és a megismert helyi kezdeményezéseket bemutaté irdsok-
bél meritkezhetnek.

A haldézatosodas fontossagat a koordinatori halézat tevékenységén keresztiil talald irds és az esetle-
irasok tanulsagairdl sz6l6 6sszefoglaléd mind a helyi, mind a rendszerszint( véltozéasok elinditdsdhoz
adhatnak hasznos informaciét.

A projekt sordn szamos részletes tanulmany késziilt, amelyeknek itt csupan rovid ésszefoglalasat
kozoljuk. A tarsterlleti tanulmanyok, a részletes orszagjelentések, tovabbi esettanulményok terje-
delmi okokbdl nem keriiltek bele a kotetbe. A téma irdnt mélyebben érdeklédSknek ajanljuk a www.
gall.tka.hu honlap bongészését.
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Az id6 kulcskérdés.””

SZEGEDI ESZTER:

AZ EGYUTTMUKODES SZINTEREI — KULCSTENYEZOK
A KORAI ISKOLAELHAGYAS PROBLEMAJANAK KEZELESEBEN

A mottonak is valasztott mondat egy riportban hangzott el, mely azt a gondolatot ve-
zette fel, hogy a mélyszegénységben él6 — koztiik a roma — emberek problémainak felsza-
molasat, egy élhet6bb életért és az integracioért is tenni képes generacio felnevelését
csak az oktatads, a szocidlis munka, az egészségiigy, a foglalkoztatas, a blinmegel6zés és
a kozosségfejlesztés komplex problémakezelése hozhatja magaval. Ennek azonban ideje
van, nem lehetséges néhany év, vagy egyetlen kormanyzati ciklus alatt igazi megoldast
remélni, hiszen maga a visszaforditast igénylé folyamat is nemzedékek alatt alakult ki,
igy barmilyen valtozas elinditasa is id6t vesz igénybe.

»A nemzetkozi és hazai vizsgélatok eredményei azt mutatjak,
hogy a magyar tanuldk szocidlis, kulturdlis és gazdaségi, csaladi ko-
rilményei ersen befolyésoljak varhaté eredményiiket, a kdznevelési
rendszer hatrdnykompenzacids képessége nem megfeleld. A hazai koz-
nevelési rendszer nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban magas szelektivitdsa
és a mindségi oktatashoz térténd hozzéaférés egyenlStlen volta gyen-
giti a rendszer eredményességét, hatékonysagat és méltanyossagat.”
(Koznevelés-fejlesztési stratégia tervezet, 2013., 90. 0.) Ugyanakkor, ahogyan
azt a bevezet$ fejezetben is hangsulyoztuk, a korai iskolaelhagyés
problémaja messze nem csak az iskoldk tigye. Az Eurépai Unié altal is
meghatdrozott 2020-ra elérendé 10% alatti célérték szigordan véve
annyit jelent, hogy a 18—24 éves fiatalok legaldbb 90%-4t kozépfoku
végzettséghez kell juttatni, vagy legalabbis valamilyen célirdnyos ok-
tatésba és/vagy egyéb szolgéltatasba vald bekapcsoléssal el kell indi-
tani 6ket a végzettséghez vezetd Gton, de nyilvanvaldan ez a cél nem
érhetd el anélkil, hogy a beavatkozasok az iskolai teend&kon kiviil
masra ne koncentralnanak. Ez a felfogds mind a nemzetkozi ajanlasok-
ban, mind a hazai stratégiai tervezésben megjelenik, és a korai iskola-
elhagyas csokkentéséhez kapcsoldédé célok nevesitésre is kerliltek a
szorosan kapcsolédé stratégiai dokumentumokban.

1 Koészonet L. Ritdk Néranak a gondolat frappans megfogalmazasaért.
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A STRATEGIAI KERETEK OSSZEHANGOLASA
A korai iskolaelhagyas

Ahogyan azt a QALL projekt soran elkészitett Helyzetelemzés- arényénak csokkentésével

ben? is irtuk, az Eurépai Tanécs korai iskolaelhagydsra vonatkozé
ajanlasa® és az Eurdpai Bizottsag korai iskolaelhagydssal foglalkozd
munkacsoportjanak (EC Thematic Working Group on Early School
Leaving) javaslatai* szerint a korai iskolaelhagyas elleni kiizdelem feilesztdsistratégalterveze:
kizarélag szektorkozi (oktatds-képzés, foglalkoztatds, egészségligy,  tepen:

biintigy, szocialpolitika) egyittm(ikddésben valdsithaté meg. A ha-
tékony szektorkozi egylittm(ikodés feltétele egy a probléma
megoldasara iranyuld, szektorokon ativeld, atfogod stratégia
kidolgozasa, illetve a kiilonb6z6 szakteriileti stratégiak és azok
cselekvési terveinek 6sszehangolasa.

Az elmllt tiz évben az egészségiigy, a blinligy-igazsagszolgélta-
tas, az ifjusdg-, a szocidlpolitika, az oktatds és képzés, a felzérkdzta-
taspolitika és roma kozosségek integracidjat célzé kormdényzati
programok, illetve a fejlesztéspolitika terliletén kiadott stratégidk
helyzetelemzés részében, illetve a problémas teriiletek azonositasa
sordn megjelenik az alacsony iskolai végzettségliek kérdéskore. Az
oktatds-képzés, a felzarkdztataspolitika, illetve a tarsadalomfejlesz-
tés-politika szegmensek stratégiai — kiemelve a hatranyos helyzet(
csoportok tdmogatasanak fontossagat — tartalmaznak az iskolai végzettség szintjének emelésére vo-
natkozé célkitlizéseket.

A blinmegel6zési, kabitdszerligyi, idéstigyi stratégidk prioritasai épitenek arra, hogy emelkedjen a
lakossdg iskolai végzettségének a szintje, illetve hogy kisebb mértékdi legyen az iskolaktdl elidegeneds,
a képzésbdl végzettség nélkil kies§ egyének ardnya, a célkitlizések, illetve beavatkozasi pontok ko-

a kovetkez6 hazai stratégiai
dokumentumok céljaihoz
valé hozzajarulas keriilt
nevesitésre a Kéznevelés-

» 2011. évi CXC. toérvény a
nemzeti kéznevelésrdl és
végrehajtasi rendeletei

* Magyarorszag Nemzeti
Reform Programja

* Nemzeti Tarsadalmi
Felzarkozasi Stratégia
(2011-2020)

* Legyen jobb a gyermekek-
nek! Nemzeti Stratégia
(2007-2032)

z6tt azonban kozos hidnyként tlnik fel, hogy nem szerepelnek a korai iskolaelhagyds, a lemorzsolddas
csokkentésére irdanyuld tevékenységek, vagyis csak bemenetként szamitanak a korai iskolaelhagyds
stratégia eredményeire.’

A Nemzeti Tarsadalmi Felzérkdzasi Stratégia 2011-2020 tavlataban jeldl ki olyan célokat, amelyek a
korai iskolaelhagyashoz kapcsolhatéak. Atfogd célként jelenik meg az iskolai lemorzsolddés csdkkentése
vagy a kora gyermekkori elldtasok fejlesztése. Oktatdshoz kapcsolddé konkrét célkitlizés az dvodai férs-
helybdvités és a romak integrélt Svodai nevelése, a sziil6k bevonésa és sziil6klubok tdmogatésa, vagy az,
hogy a telepiilési szegregécidban érintett intézményeket be kell kapcsolni az Integralt Pedagdgiai Rend-
szerbe. A stratégia hivatkozik a Legyen jobb a gyermekeknek! Nemzeti Stratégidra (2007-2032), amely a

N

Helyzetelemzés és tovabbi kutatdsra javasolt irdnyok a korai iskolaelhagyds problémdjanak hatékony kezelése
érdekében, QALL projekt konzorcium, 2013. www.qall.tka.hu » Kutatas
Council Recommendation of 28 June 2011 on policies to reduce early school leaving, 2011C 191/01 Official Jour-

w

nal of the European Union 1.7.2011 Luxembourg

N

European Commission (2013 november) Reducing early school leaving: Key messages and policy support. Final
Report of the Thematic Working Group on Early School Leaving. Brussels, Education and Training.

wi

Helyzetelemzés..., QALL projekt konzorcium, 2013.



Gyermekszegénység Elleni Nemzeti Programra éplilt. Ez utébbi 2006 mérciusédban indult el azzal a céllal,
hogy a gyermekszegénység csokkentéséhez, az Ujratermelédés megakadélyozéshoz jéruljon hozza. A
Nemzeti Programot kidolgozé MTA Gyermekszegénység Elleni Programiroda munkatérsai a program
fejlesztésére kezdték meg a Szécsényi alkalmazasi kisérletet a Négrad megyei Szécsényi kistérségben.

A 2013 decemberében térsadalmi egyeztetésre bocsatott Kdznevelés-fejlesztési stratégia és Az
egész életen 4t tartd tanulds szakpolitikdjanak keretstratégidja tervezetek kiildn fejezeteket szentelnek
a korai iskolaelhagyas problémainak kezelésére is, tovabba kijelolik a legszorosabban kapcsolédé egyéb
mar étezd stratégidkat. Jelen kiadvany megjelenésekor folyamatban van az eurépai kohéziés és struk-
turélis alapok felhasznaldsénak hazai kereteit meghatarozé operativ programok elfogadtatésa (EFOP,
GINOP?), kormanydoéntés van az Ifjusagi Garancia program kidolgozasardl, és a kormény elfogadta a
2014-2020 kozotti id6szak Foglalkoztatdspolitikai célu fejlesztések megalapozdsat szolgalé szakpoliti-
kai stratégiat, amelyek mind szorosan kapcsolddnak f6 témdnkhoz, ami miatt |ényeges, hogy miként
keriilnek benniik kijel6lésre a probléma csokkentésére iranyuld beavatkozdsok, eszk6zok és forrasok.

1. dbra: A lokalis gyerekesély programok beavatkozasi teriiletei AKbéznevelés-fejlesztésistra-
a Legyen jobb a gyermekeknek! Nemzeti Stratégia 2007-2032 tégia tervezetében a probléma a
vertikalis beavatkozasi teriileteinek megfelelen’ minden gyermek sikeres feln&t-

tévdldsanak feltételeit elGsegitd,
méltanyos kéznevelés éltalanos
cél alatti kdvetkezd specifikus
célhoz kapcsolddik: a tdrsadalmi
integrdcié és a kohézié segitése,
a kbznevelési rendszer hatrany-
kompenzéciés szerepének erd-
sitése a képzettségi szint javitasa
altal. E célok megvaldsitasahoz
kapcsolddd egyik beavatkozasi
terllet a korai iskolaelhagyds
ardnyanak csbkkentése a be-
fogadé nevelés tdmogatdsa és
a nemzetiségi nevelés-oktatds
szakmai tdmogatdsa mellett.

A stratégidban megfogalmazott beavatkozasi irdnyok és a megvaldsitd eszkdzok kibontdsa soran
fellelhet6k a kiilonbozé egylittm(ikddéseket erésitd célok és intézkedések. A beavatkozésok célcsoport-
janak nevesitésénél a korai iskolaelhagyds, lemorzsolddas, az iskolai péalyafutds kudarccal végz6dése
szempontjabdl veszélyeztetett gyermekek/tanuldk és csalddjaik, az érintett gyermekek/tanuldk intéz-

Jobb és biztonsa-
gosabb lakhatas

Foglalkoztatas
bévitése

Egészségesebb
gyerekkor

ményes nevelésében részt vevs szakemberek (intézményvezetSk, pedagdgusok, iskolapszicholdgusok,
iskolaegészségiigyi szakemberek, pedagdgiai szakszolgalatok munkatérsai), az dgazati eqyittmik6dé

6 Emberi Eréforrés Fejlesztési Operativ Program és Gazdasagfejlesztési és Innovdciés Operativ Program —
A 2014-2020-as idGszakra vonatkozo fejlesztési programtervezetek, melyek a kotet megjelenésekor a kormany
altali elfogadésra vérnak.

7 Atemelve Darvas Agnes lentebb bemutatasra ker(il§ tanulméanyabdl.
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partnerek (gyermekjélét, gyermekvédelem, gyermekegészségiigyi alapellatds), valamint a tdgabb tar-
sadalmi kérnyezet szerepl6i (pl. a munkaer&piac szerepldi, civil szervezetek) egyiittesen jelennek meg.
A stratégiatervezet kiemeli, hogy mar a kora gyermekkortdl kezd6d6en sziikséges az egyes intéz-
ménytipusok kozotti atmenetek tdmogatésa, valamint az dgazatkozi egyuttmiikodés kialakitasa (ok-
tatds, szakképzés, egészségiigy, gyermekvédelem), mely kiterjed az érintett gyermekekkel és csalad-
jaikkal foglalkozd szakemberek kozétti haldzati tanuldsi és tudésatadasi formdk tdmogatdsara is. Kitér
a sziil6kkel valé partnerség fontossagéra, valamint a célcsoportra szabott mentorhéldzat (kortérs és
felsGoktatdsi hallgatéi mentorhalézat) kialakitdsanak és mikodtetésének tdmogatasara is.
A korai iskolaelhagyds aranyanak csékkentése mellett kiilon beavatkozasi teriiletként jelenik meg
a befogadd nevelés tdmogatésa, mely a dokumentumban a sajatos nevelési igényG (SNI) tanuldkra
vonatkozik. Ebben is hangsuly helyez6dik a szektorkdzi megolddsokra, konkrét célként jelenik meg az
egészségligyi és szocidlis elldtd rendszerekkel egyiittmiikodd ok-

A korai iskolaelhagyés szak- tatdsi szolgdltatd rendszer létrejotte, amely biztositja az egyéni
politikai megkdzelitéseit, az sziikségletek kielégitését, a szolgéltatdsokhoz torténd hozzaférés
el6z8 kb. egy évtized okta- esélyegyenléségét, az 6nrendelkezést és a teljes korl térsadalmi
taspolitikai trendjeit a QALL részvételt, valamint az optimalis életmindséget minden életkorban
projekt keretében 2013 &szén és minden sériiltség esetében. Kitér az SNI tanulék munkaerdpiacra
elkésziilt Helyzetelemzés 3. torténd atvezetését szolgald fejlesztések, programok tdmogatdsara
fejezetében mutattuk be. is, ennek kapcsan a lehetséges munkaltatokkal, munkatigyi kdzpon-
Let6lthets: www.qall.tka.hu » tokkal valé kapcsolatfelvételre, a szolgdltaté rendszerek intézmé-
Kutatds mentipontjabal nyei koz6tti szakmai egylittmuikodési protokollok kidolgozésara és a
Ugyanitt érheték el a trs- civil szervezetekkel valé egylittm(ikodés tdmogatdsdra. Szintén fon-
teriileti tanulmanyok is tos célként fogalmazza meg az életpélya-épités, palyatanicsadas
teljes terjedelmiikben. rendszerszint(i miikodtetését és az egyéni atvezetési programok
gyakorlati elterjesztését. (Koznevelés-fejlesztési stratégia tervezet, 2013.,
90-96.0.)

A Kopp Maria nevével fémjelzett Nemzeti Lelki Egészség Stratégia tervezet 2014 tavaszatdl ugyan-
csak kialakitds alatt &ll, amely tobbek kozott a prevencid, a mentélis betegségekben szenvedd gyerme-
kek intézményi ellétasa, valamint gyermekekkel és csalddjaikkal foglakozé szakemberek tdmogatésa
terén t(iz ki stratégiai célokat és fogalmaz meg akcidtervet.®

Mindezekbdl ligy tlinhet, hogy a korai iskolaelhagyas probléméjénak csékkentésére a kormanyzat
kiemelt figyelmet szentel, azonban a Kéznevelés-fejlesztési stratégia tervezetében csak a f6bb
beavatkozasi teriiletek keriiltek leirasra, ezért fontos, emellett unids elvaras is, hogy késziiljon
kiilon korai iskolaelhagyas elleni stratégia is. A QALL projekt ennek szakmai megalapozasara
torekedett és jelen kiadvannyal is szeretne hozzajarulni a stratégiaalkotas folyamatban lévé
munkaéjahoz. A Koznevelés-fejlesztési stratégiatervezetben megfogalmazott célkitlizések és tartal-
mi fejlesztések egy része mar a kordbbi évek kormanyzati és a strukturélis alapok felhasznélasahoz
kéthetd reformprogramokban is megfogalmazddott, amelyek kapcsan szdmos terileten indultak el
és részben vagy egészben valdsultak is meg fejlesztések. Ezek oktatasi teriiletre, azon belil is a hat-
ranykompenzécidra vonatkozé elemeit az elsd fejezetben meghivatkozva, a PSIVET — Esélyteremtés

8 Nemzeti Lelki Egészség Stratégia tervezet: http://bit.ly/TknWPNg



szakképzéssel cim( projekt zarékiadvanydban, valamint a QALL projekt keretében
készilt Helyzetelemzésben részletesebben is bemutattuk. Arra azonban a projektek
kereteinek sz(ikdssége miatt nem keriilhetett sor, hogy a kapcsolddé térsterilteken
zajlo fejlesztéseket is attekintsik.

Az unids fejlesztések egyik legnagyobb problémaja volt, hogy az 4gazati megfon-
toldsok és érdekek domindltak, a tarcakézi egylittmiikodés legtébbszdr csak nagyon
kis mértékben valdsult meg, és nem feltétleniil a kdzosen meghatdrozott 4tfogd cé-
lokhoz kapcsolddtak a beavatkozdsok, hanem egymastél fliggetlendil, elszigetelten
zajlottak. Aldtdmasztja ezt a kézoktatds fejlesztését célzé NSRK (Uj Magyarorszég
Fejlesztési Terv 2007-2013, Nemzeti Stratégiai Referenciakeret) tdmogatésok értéke-
[ését tartalmazd zargjelentés.®

Ezért egy komplex program vagy stratégia megvaldsitdsdhoz a szektorkozi
egylttm(ikodést a jovében mar a tervezés szintjén meg kellene kezdeni, majd fo-
lyamatosan fenntartani a kapcsolédasi pontokat a megvaldsitds és értékelés sordn
is. Reményt keltd lehet e tekintetben a Kéznevelés-fejlesztési stratégia tervezetében
nevesitett, forrdssal egyitt feltlintetett intézkedés a tényeken alapuld szakpolitika és
gyakorlat révén fenntarthatd, hatékony kdznevelés és dgazatirnyitds fejlesztésére.

Ha 4tfogé kép felvazoldsara a nyilvanosan elérhet6, médszertanilag megalapozott
hatdsvizsgélatok hidnyaban nem is véllalkozhattunk, a korai iskolaelhagyas problé-
majénak csokkentésében kiemelt szerepet jétszd tobbi dgazat és szolgéltatd rendszer
szakembereivel azonban felvettiik a kapcsolatot a tobb szemponti megkozelités ér-
dekében, és egy-egy neves szakértét felkérve késziiltek el a térsterileti tanulmanyok.
Ezek Osszegzését, els6sorban a szektorok és szakemberek kozotti egyiittmiikodés
sziikségessége szempontjabdl az aldbbiakban mutatjuk be.!

9 Noha a tervezési szakasz elképzelésében a fejlesztések egymast kiegészitve tdmogathattdk volna a palydzokat
a kiilénbéz6 operativ programok kinélta lehetéségek (TAMOP, TIOP, ROP) kiaknézasaban sajt fejlesztési céljaik
érdekében, ez csak az esetek igen kis szazalékdban valdsult meg. A kiirdsok cslszésa, a parhuzamos projektek
jelentés adminisztrativ terhei, valamint a palyazati sikertelenség is ellenhatott az eredeti elképzelések megvald-
suldsénak, sokkal inkabb jellemz§ az elérhetd forrasok, mint a tdgabbi célok elérésére vald koncentracid. (BALAS
Gé&bor — DOMOKOS Vera — HERCZEG Balint — RESI Kata (2013) A kézoktatds fejlesztését célzé NSRK tdmogatdsok

értékelése. Ertékelési zarsjelentés, HETFA.

10 A tarsteriileti tanulmanyok sszegzése soran egyes esetekben teljes szévegrészeket is atvettiink, ezeket idéz6-
jelbe téve jeloltiik, azonban altaldban a szoveg réviditett valtozatat, a vizsgélt szempontrendszer szerint kiemelt
gondolatait kézoljik, a szerzék altal megadott eredeti forrdsok feltlintetésével. Javasoljuk a tanulményok elol-
vasasat az egyes témak mélyebb megértése miatt. Az irdsok letolthet6k a www.qall.tka.hu » Kutatasok oldalrél.
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TARSTERULETI TANULMANYOK OSSZEGZESE

Agazatkozi tervezés, szektorkozi egyiittmiikodések, illetve a kisgyermekkori

nevelés szerepe a korai iskolaelhagyds aranyainak csokkentésében

DARVAS AGNES

»A lemorzsolédésnak komplex héttere, okrendszere van, mas-
részt minden torténet egyedi. Ez a kdzhelyes igazsag nagyjabdl jelzi
is, hogy miért is nehéz a lemorzsolddés csékkentése szerte a vildgon.
A komplexitds és az egyediség mogott persze néhany térsadalom-
m(ikodési és oktatdstigyi m(ikodési problémaklasztert azonositha-
tunk.”" —idézi tanulményaban Darvas Agnes. A jelenség ugyanakkor
szamos dologban mutat hasonlésagot nemzetkdzi dsszehasonlitds-
ban is, példaul abban, hogy a probléma elsGsorban a kézépfokon,
a szakoktatas teriletén jelentkezik, amivel a hazai adatok is meg-
egyeznek. Ennek ellenére a probléma csokkentését célzd beavat-
kozasnak koréntsem csak ezen a szinten kell térténnie, a kutatasok
egyik legfontosabb tapasztalata, hogy a leghatékonyabb a korai
felismerés, a prevencid. , Az iskoldbdl piacképes ismeretek és tudés
nélkal kikerls fiatalok nagy valdszinliséggel nem tudnak kitérni a
gyerekkorukat is jellemz6 deprivaciébdl és kirekesztettségbdl.”

A lassan 45 éve m(ik6dé Harlem Children Zone (HCZ) program'?
egy lokalis civil kezdeményezésként indult, melynek tapasztalatai
sokban hozzajarultak jelenlegi felfogasunk kialakuldsahoz. A prog-
ram a kallédé harlemi tinédzserek iskolaban tartdsara irdnyult, épit-
ve az iskola keretein kiviil szervezett oktatdsra és képzésre, valamint
az identitaserdsitd kozosségi tevékenységekre is. Ennek ellenére a
fiatalok tobbsége kisodrédott a programbdl, amit a késébbi kutata-
sok egybehangzdan azzal magyaraztak, hogy tinédzserkorban mar
tul késé a beavatkozas. Hasonld kévetkeztetésekhez vezetett a sze-
génység csokkentését célzé 4tképzd- és munkaba allitasi programok

A hazai gyerekszegénység
elleni stratégia elsd lokalis
megvalodsitasa, a Szécsényi
Gyerekesély Program, két-ha-
rom év alatt szembesiilt
az alternativ szolgaltatasok
(tanodaszerii megoldasok,
alternativ szocialis szolgalta-
tasok stb.) szitkségességével.
A program létre is hozta ezeket
a szolgaltatasokat, azzal az el-
képzeléssel és tervvel, hogy az
atmeneti ideig tarté miikodés
utan, az érintett mainstream
intézményekkel valé folyama-
tos egyiittmiikodés eredmé-
nyeképpen, a parhuzamos
szolgaltatasok fokozatosan
beépiilnek az iskolai, illetve
szocialis vagy gyerekjoléti
szolgaltatasi miikodésbe.”

Tovébbi informécio:

www.gyerekesely.hu

sikertelensége is: révid id6n beliil tomeges volt a visszazuhands a munkanélkiiliségbe.® Mindez azt je-
lenti, hogy a tartds szegénység UjratermelSdésének leginkdbb a kisgyermekkori nevelés és szocializécid

terén lehet elejét venni.

Egy mésik alapvet6 kérdés a beavatkozasok tervezésekor, hogy ,a m(ikodd intézményeket kell-e
reformokkal, fejlesztésekkel segiteni abban, hogy el tudjak latni feladataikat vagy alternativ intézmé-

11 MARTONFI Gydrgy (2008) A lemorzsolédds problémdja a magyar szakképzésben és szakképzés-politikdban. In:
FEHERVARI Aniké (szerk.) (2008) Szakképzés és lemorzsolédds, Kutatas Kdzben sorozat, No.283. Oktataskutatd és

Fejleszt6 Intézet, Budapest. 144. o.
12 A Harlem Children Zone programrél bévebben: www.hcz.org

13 Gyermekjovs Adaptéciés Munkacsoport (2011) Gyermekjévé program. A HCZ program adaptaciéja Magyaror-

szagon, kézirat, 14. old.



nyeket, szolgaltatasokat kell a problémakkal kiizd6k sziikségleteihez szorosan igazodva létrehozni?” A
hazai és kilfoldi tapasztalatok szerint is a parhuzamos, ,kilonleges” szolgdltatasok nyujtasa azzal a
nem szandékolt kdvetkezménnyel is jarhat, hogy az alapszolgaltatast végz6 intézmények ,felmentést”
kapnak kotelezd feladataik teljesitése aldl. Ezek a tapasztalatok és felismerések vezettek el mostanra a

komplex programok sziikségességének elfogaddsahoz.'

A bolcsédék féréhelyhianya
driasi, maga a szolgaltatas
csak a telepiilések kisebb
hanyadaban elérheté, a
kihasznaltsag azonban ott is
meghaladja a 100 szazalékot.
A szolgéltatasok 25%-a
Budapesten, 33%-a a kozép-
magyarorszagi régioban
miikodik. Budapesten a 0-3
évesek megkozelitéleg 20-
25%-a, Borsodban kb. 2-3%-
a jut hozza az ellatashoz,

A hazai gyermekszegénység elleni stratégia alapéllitasa, hogy
a korai életkorban kezd&d6, a gyerekkori szocializ4cié folyamatét
komplex mdédon segit6 és a gyerekekkel foglalkozé szakemberek,
szolgdltatadsok, valamint a csaldd, a sziil6k egyiittmiikddése a haté-
kony programok lényegi dsszetevai.

Darvas Agnes tanulmdnya statisztikai adatokkal alatdmasztott
térségi Osszehasonlitast tesz a hagyomanyos napkdzbeni ellatdst
biztosité hazai szolgéltatasok — bolcsGde, csaladi napkozi — elérhe-
t6ségérél, ahol kiemelt problémaként jelentkezik a teriileti egyen-
|6tlenség. A féréhelyhiany és a mindségi szolgéltatdsokhoz torténd
egyenlS esélyli hozzaférés épp azokon a teriilteken okozza a legna-
gyobb problémét, ahol a leginkdbb sziikség volna r4, hiszen ezen
intézmények azon szerepe mellett, hogy a sziil6k szdméra lehet6vé
tegyék a munkavallalast, fontos funkciét latnak el a gyermekek szo-

el ekl cializaciéjaban, képességeik fejlesztésében. Ez a funkcié kiemelten

fontos a hatranyos helyzetd, illetve deprivalt csalddokban él§ gye-
rekek szamara.” Ahol a gyermekvédelmi torvény elGirdsa szerint
nem kotelezd a bolcsédei elldtds megszervezése, ott igen kevés a

hozzaférési egyenlétlenségek
telepiilésnagysag szerint. (...)
A leghatranyosabb helyzetii
kistérségek tobbségében X N tex L s . ‘
o . megfelel6 ellatast nyujtd szolgéltatd.
altalaban egyetlen bolcsédei
csoport miikodik 12-15 fovel
a kistérség osszes 1-3 éves

gyereke szamara.”

14 A komplexitas fogalmat a Legyen jobb a gyermekeknek! Nemzeti Stratégia, 2007—-2032, a kévetkez&képpen hata-
rozza meg: ,A gyermekszegénység csokkentéséhez atfogd, minden dgazatra kiterjedd intézkedésekre van sziikség. A
Nemzeti Stratégia nem egyes kiemelt részteriiletek fejlédését segiti el6, hanem mindazt, ami a gyermekek mindenek
felett valé érdekét szolgalja. Ehhez a mar [étez6, és a még eztdn indulé programokat Ossze kell hangolni telepiilé-
seken beliil is, a kistérségeken beliil is, az orszdg szintjén is. Mindezen szinteken, valamint az egyes részteriileteken
(kiilénésen foglalkoztatds, bérpolitika, oktatés, lakdsiigy, egészségliigy, szocidlis és gyermekjoléti, gyermekvédelmi
szolgaltatdsok) egymdssal 6sszhangban &ll6, eqgymdsra épuld intézkedéseknek kell sziiletniik.” Melléklet a 47/2007.
(V.31.) OGY hatérozathoz I/6. pont http://bit.ly/Th3YhjD

15 BASS L. — DARVAS A. — FARKAS Zs. — FERGE Zs. (2008) A gyermekszegényséq elleni kiizdelem &lldsa 2008-ban.
In: BANCZEROWSKI Januszné, BARDOSI Vilmosné Horényi Krisztina, HORVATH Csaba, KONCZ Istvan, SZEMENYEI
Istvan (szerk.) (2008) Stratégiai kutatdsok 2007-2008, Kutatasi jelentések. Budapest, MEH — MTA. 22. old.
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,Az iskola el6tti nevelés masik meghatdrozé intézménye az dvoda. Bar a hozzaférés adatai sokkal

kedvezGbbek, mint a 3 év alatti gyerekeket elldtd szolgéltatdsok esetében, jelentds probléma
a kedvezétlen szocidlis helyzet(i gyerekek késébbi dvodakezdése, a zstfolt Svodai csoportok (a
2011/2012-es tanévben az 6vodai csoportok 36%-aban 26-33 gyerek nevelkedett) és a hozzafé-
résben és minéségben egyardnt megmutatkozd jelentds teriileti egyenlStlenségek.”

2003-ban indult Magyarorszagon el8szor ki-
sérleti jelleggel, majd 2009-t&l unids forrasokbdl
finanszirozva a Biztos Kezdet program, melynek
keretében épp e hidnyok pétlasa volt a f6 cél-
kit(izés.® A gyermekek képesség kibontakozasat,
gondozasat, érzelmi és szocidlis fejl6dését segitd,
a szilSket csalddi és munkavallaldi szerepeikben
megerdsit6, tdmogatd gyerekhaz-szolgéltatdsokat
célzottan a leghatranyosabb helyzet( kistérségek
szolgéltatashidnyos telepiilésein alakitottak ki.

E komplex program jé példaja a szakmék és
szakemberek koz6tti egylittmiikodésnek. Ahogyan
azt a lenti bra is mutatja, alapelvként érvényesiilt
a gyerekekkel foglalkozé helyi szakemberek véds-
ndk, gyerekjoléti szolgélat munkatarsai, fejleszts-
pedagdégusok bevondsa. Annak ellenére, hogy a
tapasztalatok szerint tobb gyerekhdzas telepiilé-
sen is ezen a teriileten sikeresnek volt mondhaté a
munka, az egyittgondolkodas, kozds fejlesztések
megvaldsitdsa szdmos korlatba is (tkozott. Az
egyik egyértelmlien levonhatd kovetkeztetés az
volt, hogy az dgazatok kézti rendszeres kommuni-
kaciot — egészségligy, szocidlpolitika és oktatds
kézott leginkabb — az intézmények széttagoltsaga
mellett a masfajta tradicidk, a kiilonbézd szakmai
szemléletmdd és fogalomhasznélat valamint az el-
téré elldtandd célok és funkcidk is gatoljak.

A mélyszegénységben élk elérését célzé
(TAMOP 5.1.3) tapasztalata, hogy a projekt
eredményeképpen az akciéteriileten (vagy a

résztvevd telepiilések egy részén) kialakult a
helyben dolgozé human szakemberek egyiitt-
miikodésének valamilyen rendszeres forméja
(pl. szakmai férum, szakmakézi és intézményko-
zi kerekasztalok, kézosségi tervezés). (...) Nem
egyszeriien a kiilonb6z6 szakmak és szolgalta-
tasok, valamint a dontéshozék elkiiléniilt tevé-
kenységét jellemz6 szinergiardl van sz6, hanem
a valtozasok sziikségességét felismerd, jobbito
szandéktol vezérelt valés partnerségrol, kozos
felel6sségvallalasrol, kozos problémaelemzésrél
és megoldasi cselekedetekrdl, amelyek ativel-
nek a jelenlegi intézményi és munkakori kere-
teken és kompetenciakon, és egyiittmiikods,
egyltt gondolkodé halézatokat hoznak létre.”

(Autondmia Alapitvany —
VATI — Kéz6sségfejlesztk Egyesiilete, 2013. 8sz,
kézirat)

16 A Biztos kezdet program bevezetésére jelentds hatéssal volt az angol Sure Start program, melyet 1999-ben Tony
Blair hirdetett meg a gyerekszegénység radikélis visszaszoritasaért a szociélis tamogatasok reformja mellett, a
legrosszabb helyzet( vérosi keriileteket megcélzé komplex szolgéltatésként.



2. 4bra: A Biztos Kezdet Gyerekhazak partnerei Az Ujként megjelend és a rend-
szerben kordbban is jelen lévé szerep-
l6k kozotti kapcsolatépités kialakitasa
tudatos munkat igényel, jellemzé a

Bizioslkezistipostanliooidinators kompetenciahatarok bizonytalansaga
és féltése, kiilonboz6 az eredményes-
ségrél valé gondolkodas is. Az egyitt-

Gydgypedagégus, fejlesztd

P HRS LG / mUikodést nem tdmogatja 6sszehan-
Gyerekhaz , T
munkatarsai, golt szabalyozasi kornyezet sem, a
Védgns = O-Sévesgyerekek ——> Gvoda,bslcssde kiilonboz6 &gazatok ala tartozd intéz-
és sziil6k, rokonok
mények és szolgdltatdsok eltéré sza-
N balyozasabdl érdekellentétek fakadnak,
Gyermekjoléti szolgalat munkatarsa amit tovabb nehezit a rendelkezésre

allé eréforrasok szlikdssége.
A fent emlitett okokbdl kifolydlag
a szervezetek gyakran versenyeznek
Forrés: Szilvasi Léna (2011) 62. 0. ' egymdssal, ami a forrdsok mellett
folyhat az 6nkéntes munkdk megszer-
zéséért, az adott teriilet presztizsének elismertetéséért, a médiafigyelemért stb. Gyakori a parhuzamos
vagy nagyon hasonld szolgéltatdsok nyujtdsa, ami szintén versenyhelyzetet teremt, amit az is fokoz,
hogy a sz(ikds forrdsok megszerzése érdekében az intézmények — ahelyett, hogy kooperalndnak masok-
kal — sokszor olyan feladatokat is felvallalnak, melyek messze esnek a kompetenciajuktdl. Eppen ezért
sziikség van olyan konszenzusra épilé mddszerekre és gyakorlatra, amely a kilénbdzd szervezetek,

intézmények, informalis csoportok kozott koordinélhat és koaliciét hozhat létre.

A hazai szocidlis elldtérendszerben a gyermekvédelmi térvény 1997-es hatalyba lépése Sta miiko-
dé gyermekvédelmi jelz6rendszer intézménye' a szabdlyozas alapjan évente legaldbb hat alkalommal
kellene, hogy sort keritsen a telepiilési/keriileti szint(i megbeszélésre, veszélyeztetettség esetén pedig a
jelz6rendszer tagjai jelentési kotelezettséggel birnak a gyerekjéléti szolgélat vagy szolgéltatds, eseten-
ként a gydmhatdség felé. A jelz8rendszer mlikddése azonban nem valt rendszerszer(ivé az eltelt tobb
mint masfél évtizedben, mivel a jelz6rendszer tagjai kézll még a legaktivabb kdzoktatési intézmények
is csak a kirivo esetekben fordulnak hivatalosan a gyermekjéléti szolgalatokhoz.” Ezért az iskolai lemor-
zsolédas csokkentését célz6 beavatkozdsoknal e szakmai halézat fejlesztése elengedhetetlen, mivel az
elsédleges prevencié csak akkor valésulhatna meg, ha miikodésiik rutinszerd.

A hatékony, koltségkiméld és fenntarthatd fejlesztések alapvet6 feltétele lenne az egylittm(ikodés
az egyes dgazati programok kézott.

17 SZILVASI Léna (2011) Nézépontok, elméletek, gyakorlatok — a magyar Biztos Kezdet program el6zményei és megva-
[Osuldsa. In: DANIS |. — FARKAS M. — HERCZOG M. — SZILVASI L.: A génektdl a tarsadalomig. A koragyermekkori fejlédés
szinterei. Biztos Kezdet K&tetek I. NCSSZI — Gyerekesély projekt, Budapest

18 Részletesen lasd: A hétrdnyos helyzetii és veszélyeztetett fiatalokkal foglalkozd szolgéltatd és intézmény-
rendszer bemutatdsa a jogszabalyok elemzése alapjén (In: Helyzetelemzés..., 2013. 4. fejezet, 36. 0.).
www. qall.tka.hu » Kutatds

19 A jelzérendszer miikodésérél részletes adatokat tartalmaz egy KSH kiadvany: A gyermekvédelmijelzérendszer —
2010, Statisztikai Tiikor, 2011. junius 22.
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A korai iskolaelhagyas elleni stratégia
és a kora gyermekkori nevelés

LANNERT JUDIT

Lannert Judit tanulménya atfogd dsszegzést nyljt mind a kora gyermekkori nevelés tarsadalmi és
gazdasagi hasznérdl, mind annak a gyermekek fejlédésében betoltott elengedhetetlen szerepérél. A
tanulmany emellett 6sszegzi a vonatkozé eurdpai szakpolitikai dokumentumok legfontosabb allitasait
a kora gyermekkori nevelés és a korai iskolaelhagyds dsszefliggésében, valamint szdmos kutatést idéz a
probléma hatterérdl, elsésorban az egészségligyi és szocidlis elldtérendszer, valamint a kora gyermek-
kori nevelés intézményrendszerének hazai lefedettségérél, amelybdl egyértelm(en kirajzoléddnak a te-
rleti egyenlStlenségek. Tobb kutatast is idéz a roma népesség ellatasokhoz valé hozzéférésének mar a
kezdeti id&szakra is jellemz& egyenl&tlenségére, ami a késébbi lemaradast predesztinélja. A tanulmany
végén kiilon fejezetben 6sszegzi a f6bb kihivasokat és problémakat, valamint a vonatkozd stratégidk és
kormanyzati tervek téméhoz kapcsolédé elemeit.

Ahogyan az az el6z8 alfejezetben bemutatdsra kerdilt, lgy ez a tanulmany is kutatasi eredmények-
kel tdmasztja ala, hogy a kora gyermekkori nevelés meghatérozé jelent8ségli a késébbi tanulasi- és
életpdlydra. James Heckman amerikai kdzgazdasz és tarsai mutattak ki, hogy a prevenciéba fektetett
eréforrdsok megtériilése a legmagasabb (ldsd 3. dbra) éppen a késébbi tanuldsra és annak hatékonysa-
gara valé hatasa miatt.?° Kilonosen magas ez a megtérilési rata a hatranyosabb helyzetl gyermekek
esetében. Mindebbdl az is kdvetkezik, hogy a kora gyermekkori beruhdzésok haszna csak jéval késébb,
20-30 éves id6tdvban mérhetd, ami hosszu tavd szemléletet igényel.

3. dbra: Megtériilés az oktatas kiilonboz6 szintjein

Megériilési
rata kedvezédtlen
gazdasagi-tarsadalmi hattérrel
rendelkez6 gyerekek Forrés: Efficiency and

Equity in European
Education and
Training Systems,
2008, Cunha, Flavio,
James J. Heckman,
Lance Lochner,
Dimitriy V. Masterov
(2006). Interpreting
the Evidence on Life
Cycle Skill Formation.
Forthcoming in: Eric A.
Hanushek, Finis Welch
» Kor  (eds.), Handbook of

Iskola- Also- és Fels6- Feln&tt- the Economics of
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A kognitiv fejlédéstudomaényok és a neuroldgiai kutatdsok tudomanyos eredményei kdnnyen érthe-
tévé teszik a fenti kozgazdasagi szamitast, mivel kimutattdk, hogy a tanulasi folyamat soran bizonyos
dolgok csak bizonyos korszakokban és meghatarozott sorrendben fejlédnek kell6képpen intenziven. , Az
érzelmi kontroll elsajatitasa az els6 életévben térténik és négyéves kor utdn ezen a teriileten mdr lelas-
sul a fejlédés. A tarsas kapcsolati készségek egy- és kétéves kor kozott fejlédnek nagyot, utdna az agy
érzékenysége ezen a teriileten folyamatosan csokken és négyéves korra kézepes szintre all be. A nyelv
fejl6dése terén az agy szintén az egy- és kétéves kor kozott jér a csticson, a szdmoldsi készségek terén
pedig az egy- és hdroméves kor kdz6tti korszak dont6.” Szintén kutatdsokkal igazolt, hogy a gyermek
fejlédése er6sen élményfiiggs, ami magyarazza a tarsas interakcidk és a strukturélt gyakorlds fejlesz-
tésben betodltott fontos szerepét.!

Tobb mas olyan kutatdsi eredmény is olvashatd a tanulmanyban, mely tovabbi bizonyitékokat kindl a
korai fejlesztéshez és ellatasokhoz vald hozzéférés hatranykompenzacids hatasaban, melyek kézétt mind
a kés6bbi legmagasabb iskolai végzettséggel vald dsszefliggésre, mind a kognitiv képességek fejlettebb
szintjére taldlhatd példa. Ennek ellenére eurdpai viszonylatban is jelentkezd hidny a célok és standardok
letisztult rendszere, és a monitoring tevékenység, mely arra hivja fel a figyelmet, hogy a kora gyermek-
kori nevelés kiterjedtsége Gnmagéaban nem jelent megoldast, hiszen a mindség kérdése is alapvetd.

Az American Economic Review-ban?* 2011-ben megjelent hazai kutatdst bemutatd tanulmany
fontos problémara vildgit rd?. A magyar nyolcadik osztalyos roma és nem roma fiatalok kozotti ta-
nulmanyi teljesitmény kiilénbsége egy szérdsnyi mind a szévegértés, mind a matematika teriiletén,
ami nagyon nagynak mondhaté. Ez az eredmény hasonlé a nyolcvanas években az USA-ban vizsgalt
ugyanilyen koru afro-amerikai és fehér tanuldk kozotti teljesitménykiilonbséghez. Ugyanakkor azt is ki-
mutattak, hogy az egészségi allapottal, sziil6i viselkedéssel, az iskolai fix hatdsokkal és csaladi hattérrel
kontrollalva ez a kiilonbség nagymértékben csokken (kb. 0,15-nyi szérasra) mindkét kompetenciateri-
leten. Tekintettel arra, hogy mind a romék altal stir(ibben lakott régidkban, mind a romak éltal nagyobb
aranyban latogatott szakiskolakban a kompetenciamérések eredményei elmaradnak az orszdgos atlag-
tél, valamint az iskolai lemorzsolédés problémdja is erSteljesen jelentkezik a roma gyerekek korében,
ez az eredmény figyelemre méltd, hiszen arra vilagit ra, hogy a lemaradast nem az etnikai kiilonbségek,
hanem a tarsadalmi okok magyarazzak.

Mindezekbdl kovetkezik, hogy a készségek fejlédését segit6 kornyezet, annak hidnydban pedig a fej-
leszt& és tamogatd szolgaltatasokhoz vald hozzaférés alapvet6 fontosségul a kora gyermekkori nevelés-
ben, kovetkezésképpen a korai iskolaelhagyas megel&zésében is. A kora gyermekkori nevelés szinterei
sokfélék: otthon, bélcs6dékben, dvodakban és egyéb alternativ helyeken is zajlik. A tanulmény — statisz-
tikai adatokkal, térképekkel aldtdmasztva az éllitast — ravildgit arra, hogy Magyarorszdgon teriletileg
igen eltérd a szolgdltatasok lefedettsége, fontos lenne ebben az er6teljesebb szektorkdzi koordinacid,
valamint az egészségiigyi és szocidlis elldtérendszer javitasa. Nagyon erds teriileti eltérések lathatdk a

21 OECD (2006), Starting Strong II: Early Childhood Education and Care, OECD, Paris

22 Gabor KERTESI — Gabor KEZDI (2011) The Roma/Non-Roma Test Score Gap in Hungary. In: American Economic
Review 101(3) 519-525. http://bit.ly/11K3i3g

23 ,Az elemzést egy eurdpai szinten is egyediilallé adatbdzis, az Educatio Kht. megbizasabél a TARKI &ltal végzett Elet-
palya-felmérés tette lehet6vé, az Orszagos Kompetenciamérés megfeleld adatainak 6sszekapcsoldsaval. A kutatasi
eredmények azért is érdekesek, mert a nemzetkozi szakirodalomban els6ként jelentek meg nagy mintéan alapuld,
statisztikailag megbizhaté mérések a roma és nem roma fiatalok kozti iskolai teljesitménykilonbségekrol.”
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védoéndi és a gyermekorvosi ellatas teriiletén, és a
szakorvosok is itt a legleterheltebbek.? Epp ahol a
legnagyobb sziikség lenne a beavatkozasra a ked-
vez8tlen szocidlis héttér, kozlekedési nehézségek
és a kevésbé tudatos szlil6i magatartds miatt, ott
nem tud eléggé a rendszer sem segiteni, vagyis
nem m(ikddnek a kompenzéciés mechanizmusok.

A kora gyermekkori intézményes nevelés
rendszere és jogszabdlyi hattere Osszetett. A
bolcsédék a gyermekvédelem és gyermekjolét

Az egészségiigyi ellatas mutatéi alapjan
Eszak-Magyarorszag és Eszak-Alféld egész-
ségugyi ellatasa a legkedvezdtlenebb, a betol-
tetlen teriileti véd6néi allasok szama pedig
épp ezeken a teriileteken a legmagasabb,
ami azt jelenti, hogy a teriileti véd6nd altal
gondozott csaladok szama itt atlag folotti.

A teriileti véddndi jelentések alapjan nyilvan-
tartott, gondozott csaladok tobb mint 10%-a

korébe tartoznak, az évodéak viszont mar a kozok- ity e el ) Al (g e

tatds elsé lépcséfokat jelentik, ezért a pedagdgiai LU SR L DL T
programok jévahagyasa, felligyelete, valamint a

pedagdgusképzés fejlesztése is a felelés minisz-

lések felében — els6sorban az 6nkormanyzat-
ok alulfinanszirozottsagabdl fakadéan — nincs

. L ] o L szervezett véd6ndi ellatas.”
térium hatdskorébe tartozik. Az adminisztracid, a

KEREKI Judit (2011) Regionélis helyzetérté-
kelés a kora gyermekkoriintézményrendszer

felligyelet és finanszirozds azonban mar szamos
szint kozott osztédik meg (allami, megyei, helyi,
intézményi). Még bonyolultabb a korai fejlesztés ~~ halézatosfejlesztésének megalapozasihoz.
Kézirat. Budapest, Educatio Tarsadalmi

intézményrendszere, amelyben tobb tarca is érde-
Szolgaltaté Nonprofit Kft., 15. o.

kelt. A sériilt gyerekek elldtdsahoz vald hozzéaférés
rendkiviili egyenlétlenségeket mutat: a fejlesztett
gyermekek majdnem 50%-&t Budapesten latjak el
(mikézben itt a 0—4 éves népességnek csak 14%-a lakik), a legnagyobb ellatasi gondok pedig itt is az
észak-magyarorszagi régiéban vannak.

A bolcsédei és 6vodai ellatasrol az eldz6 alfejezet is tett emlitést, melyhez Lannert Judit tanulma-
nya tovabbi adatokat szolgéltat. Ezekre az intézményekre ugyanugy jellemz6k a terileti kiilonbségek,
de a bolcsédei elldtds mértéke az elmdilt két évtizedben még jelentsen csokkent is. A bolcsédébe jard
gyermekek ardnya orszdgosan kortlbeliil 9%-a a 0—3 éves populdcidénak, ami igencsak elmarad az dn.
barcelonai céltdl, ami a 3 év alatti gyermekek 33%-4t szeretné bolcsédében [&tni. A fér6hely miatt
a gyakorlatban gyakran a munkanélkili szlil6k gyerekei nem férnek hozzd a szolgéltatdshoz, mivel a
kisgyermekkori ellatést biztositd intézmények elsésorban a dolgozd anyék sziikségleteit veszik figye-
lembe. Vagyis az aktiv munkaer6-piaci részvétel tdmogatasa felilirja a hatrdnyos helyzet(i csalddokbdl
jové gyermekek személyes fejlesztésének funkcidjat.

Nem kielégit6 a helyzet az 6vodéaztatds terén sem, noha 2015. szeptember 1-jét6l 3 éves kortdl
kotelez6 dvodaba jérast ir elé a Nemzeti koznevelési torvény. Magyarorszagon ugyan eurdpai dsszeha-
sonlitdsban is magas az évodaztatasi arany, mégis a 2009/2010-es oktatasstatisztikai adatok szerint a
telepilések 29%-aban (927 telepiilésen) nem miikddott Gvodai ellatas és éppen a romak &ltal sirtib-
ben lakott régidkban alacsonyabb az arany. A 2009 janudrjdban bevezetett évoddztatdsi tdmogatés
program hidnyossagaként rdjak fel az elemz6k, hogy az nem egésziilt ki a sziilSket bevond, tdmogats,
képzd tevékenységekkel, ami hatékonnya és fenntarthatéva tenné az évodaztatés béviilését megcélzd

24 KEREKI Judit és LANNERT Judit (2009) A korai intervencids intézményrendszer hazai miik6dése, Kutatdsi zarcjelen-
tés. Budapest, TARKI-TUDOK. http://bit.ly/101Roa0



programot.® Ezért a 2015 Gsszel életbe 1épé teljes kor(ivé tétel csak akkor hozhat érzékelhetd mingségi
javuldst a hatranyos helyzetli gyermekek kora gyermekkori nevelésében, ha a megfelel6 szdmu és mi-
néségl férGhelyek mellett a szil6tdmogatdsi program (parenting) is elindul.

Pozitiv példaként emlithetd viszont, hogy korszer(i dvodapedagdgiai mddszerek bevezetésére az el-
mult id&szakban unids forrdsokbdl tébb fejlesztést is finansziroztak, amelyek koziil az egyik a kifejezet-
ten hatranykompenzald pedagdgiai fejlesztésre irdnyuld Gvodai IPR (integralt pedagdgiai rendszer). Eb-
ben tébb olyan elem is megtaldlhatd, amely épit az egylittmiikédésre, a bevonasra, tovabbéd hangsulyt
fektet a problémdk azonositasara és szakemberek &ltali k6z6s megoldasi utak keresésére. Ilyenek példaul:

a rendszeres teammunka valamennyi munkatars részvételével, esetmegbeszélések, hospitélasok;
az dvodaba lépéskor komplex allapotfelmérés;
az egészségligyi szlirévizsgalatok kezdeményezése, megszervezése, a gyermek fejlédésének nyo-
mon kovetése, regisztraldsa, sziikség esetén szakorvosi vizsgalat kezdeményezése;

+  aszllék szdmdra az egylittm(ikdds partnerekkel kialakitott kdzds programok;

+  azegészségligyi és szocidlis elldtérendszerrel vald aktiv egyiittm(ikodés (védéndi, gyermekorvosi ta-
nacsadas, gyermekjoléti szolgaltatasok kezdeményezése, illetve szervezése, csaladsegits szolgalat);

+ szakmai szolgaltatdkkal, cigany kisebbségi dnkorményzattal illetve civil szervezetekkel valé egytt-
miikddés;

+  koz6s 6voda—iskola atmenetet segitd program kidolgozasa.

A tanulmény kitér a szakemberképzés és -fejlesztés nemzetkézi és hazai viszonyaira, szemléletmdéd-
jara is. Megallapitja, hogy a hazai ,6vodapedagdgusi képzés ugyan tartalmazza a pedagdgiai differen-
cidlds mddszereit, de a kiilonbdz6 zavarok felismerését lehet6vé tévd tudasok elsajatitdsa mar gyakran
nem fér bele a keretekbe. Rdadésul szakértSk szerint az dvodai gyakorlatot még sok esetben a korabbi,
iskolara felkészit§ szemlélet uralja, igy az elvi szempontok nem mindig valdsulnak meg a gyakorlatban.”
A j6 minGségli munka és szolgdltatds biztositdsahoz nyljthatna segitséget a munka eredményének
visszacsatolasdra kiépilé monitoring rendszer, melyet az OECD szakért6i szerint a kora gyermekkori
nevelésben érdemes alkalmazni tébbek kozott a gyermek fejlédése és eredményessége, a pedagdgus
teljesitménye, a szolgaltatas szinvonala valamint a sziilék elégedettsége terén is.?® Az adatgy(ijtést és
monitorozast lehet6vé tevd tanuldi azonosité Magyarorszagon is rendelkezésre &ll (az iskolas korosz-
talynal mar korabbrdl, az dvodasoknal 2014 Gszétél kerll bevezetésre), ugyanakkor az adatok megfeleld
és folyamatos elemzése, az eredmények nyilvdnossagra hozatala, a dontéshozas tényekre alapozasa
még nem nevezhet§ elterjedtnek.

Az 4gazatkdzi egylittm(ikddésen alapuld és civil szervez6désekkel egyiittesen miikddtetett Biztos
Kezdet Gyerekhézak és a Komplex kistérségi programok ebben a tanulményban is részletesen bemu-
tatdsra keriilnek, kiemelve azokat a sikerfaktorokat, melyek miatt célszer(i volna e programok széle-
sebb kor( elterjesztését és tartds finanszirozdsat biztositani. Ilyenek példaul a kdvetkezSk: a program
kidolgozasa felkészilt kora gyermekkori szakértdk éltal tortént, a program sordn egységes képzésben
részesitik a munkatérsakat, mentori tdmogatast biztositanak, a tényeken alapulé fejlesztés érdekében
egységes dokumentdciés rendszert alkalmaznak, biztositjdk a megfelelé szakemberhez és kezeléshez

25 KERTESI Gabor — KEZDI Gabor (2012) Az évodéztatdsi tdamogatdsrél. Eqy feltételekhez kotétt készpénztédmogatdsi
program értékelése. Budapesti Munkagazdasagtani Fiizetek BWP 2012/6. Budapest, MTA KRTK KTl és BCE EET.
26 OECD (2012), Starting Strong lll: Early Childhood Education and Care. Paris, OECD.
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valé hozzaférést, tovabba fontos elem a sziil6kkel
valé egylttm(ikodés és a korszer(i gyermekneve-
lési alapelvek folyamatos és tudatos kozvetitése. A
gyerekhazat latogatd gyerekek édesanyjanak vég-

LANNERT Judit tanulmanya az alabbi kategori-
ak mentén 6sszegzi a kora gyermekkori nevelés
fébb kihivasait és problémait:

Fi "f'a"sz'l':oz'és - - ) zettsége alapjén a program elsé értékelése kimu-
P G LA i G T ST tatta, hogy a gyerekhdzat rendszeresen latogatd
stratégia

gyerekek sziilei kifejezetten az alacsonyabb statu-
szU tarsadalmi osztalyokbdl szarmaznak.?

A tanulmany tovabbi részeit itt csak érinté-
legesen emlitjik meg, javasolva annak elolvasa-
sét. Kilon fejezet foglalkozik a kora gyermekkori
intézményrendszerben valdé alacsony roma rész-

A kora gyermekkori ellatasok elaprézottsaga,
a protokollok hianya

Szakemberhiany és szemléleti problémak

Implementacids és fenntarthatésagi prob-
lémak a hatranyos helyzetii gyermekekre

iranyulé programok esetén
Adatgyiijtés, visszacsatolds vétel okaival, a Biztos Kezdet Gyerekhazak mdd-

szertandval, a korai iskolaszakaszban lehetséges
lemorzsolédast megel6z6 alternativ oktatasi for-
makkal, mint pl. egész napos iskola, felzarkéztatd

A Tarki-Tudok &ltal 2011-ben készitett
Orszéagjelentés a romak kora gyermekkori

integraciéjarol harom f6 teriilet hataroz meg, ) i . .
gracicl & osztalyok, tanodak, valamint a kora gyermekkori

nevelést és a lemorzsolddast érintd stratégidkkal
és kormanyzati tervekkel.

Ez utébbi teriileten egyszerre igaz az, hogy sok-
féle stratégia létezik, mint hogy nincsen érvényes
atfogd stratégia, és a kormdnyzati struktdraban
kordbban és most sincs a kora gyermekkori politi-
kékért kifejezetten felelds &gens. , A kora gyermek-
kori elldtasok nem illeszkednek bele egy holiszti-
kus szemléletbe, tobb dgazat (egészségligy, oktatds és szocidlis szféra) is osztozik a feladatokon és az
agazatkozi koordindcié hidnya mellett az egymdstdl elszigetelt szakmai megkozelitések és az intézmé-
nyi érdekellentétek is azt eredményezik, hogy a kora gyermekkort sem fontossaganak, sem komplexité-
sanak megfelel6en nem 6vezi kell§ figyelem.”

Megjelenik az dsszefoglaldsban a jél miikddd jelzérendszer hidnya, a védénd, orvos, gyermekjoléti
szolgélat és bolcs6de, dvoda kdzdtti nem megfeleld informaciddramlds. A szakértSk szerint nem teljes

amelyeknek szerves egységet alkotva az intéz-
kedések kozéppontjaban kell allniuk:

(A) az attitiid-, és szemléletformalas,

(B) az egészséges kisgyermekkor feltételeinek
megteremtése és biztositasa, illetve

(C) a kisgyermekkori nevelés intézményes
kiterjesztése.

kord a sz(irés és sziikség volna a gyerekeket kévetni tudé egységes adatbazis alkalmazaséra is. , Ez részben
betudhaté az dgazatok kézotti koordinacié hianyanak, illetve bizonyos adatok (egészségligyi) érzékenysé-
gének, valamint az adatokat pontosan regisztrélni és hasznalni tudd szakemberek hidnyanak. Az elérhet6
adatok gyakran torzitottak, ezért nem megbizhatdak. Sok adat finanszirozési célokat szolgdl, éppen ezért
ez erGteljesen befolydsolja az adatszolgaltatdt. Masrészt az adatok ellendrzésének és az azokbdl késziilt
elemzéseknek a hidnya miatt az adatbazisok minGségbiztositdsa hagy maga utdn némi kivannivalét.”

Ugyanakkor ahol megtorténik a szlirés és jelzés, gyakran ott sem megoldott, hogy elérhetd és jo
min&ségli szolgaltatast tudjon biztositani a rendszer, melynek miikod6képessége szdmszerl adatok és
indikatorok hianyaban valés médon jelenleg nem értékelhetd.

27 A Biztos Kezdet gyerekhdzak m(ikédése az indulastél 2010. junius 30-ig. Jelentés a Biztos Kezdet program m(iko-
désérél.



A sajatos nevelési igényii (SNI) fiatalok lemorzsolédasa

SZEKERES AGOTA

Szekeres Agota tanulmanya rendkiviil érdekes adatokkal vilagit ré arra, hogy a lemorzsolédas
prediktorai, melyek megallapitdsdban nagyobb mintan elvégzett amerikai longitudindlis vizsgélatok
segitettek, jellemz6en nem térnek el a tdbbségi populacié és az érzelmi vagy tanuldsi zavarral kiizd§
fiatalok esetében. Megeré6siti a jelen kotet kordbbi irdsaiban is elmondottakat: az évismétlés, a teljesit-
mény és az alacsony szocio6kondmiai statusz mind fontos el&rejelzéje lehet a kés6bbi iskolai kudarcok
nyomdn bekdvetkezd kimaraddsnak. Az egyes faktorok vizsgélata sorén azt talalték, hogy a fegyelmi
problémak esetében 3-szoros, az évismétlés esetében 2,5-szeres volt a valdszinlisége a késébbi lemor-
zsolédasnak, és hasonldan magas a gyenge tanulmanyi eredmény esetében is.

Az USA-ban felvett kutatasi adatok szerint a 2004/2005-06s tanévben a fogyatékos didkok lemor-
zsolédasi ardnya 28,3%-o0s volt, mig a nem fogyatékos tanuldk esetében ez csak 10% koriil mozgott?.
Még érdekesebb az egyes fogyatékosségi csoportok esetében a lemorzsolédés aranya:

+ az érzelmi zavarokkal kiizd§ fiatalok esetében 48,2%
+  atanuldsi zavarokkal kiizd§ fiatalok esetében 26,8%
+ abeszédfogyatékos tanuldk esetében 25,2%
az egyéb egészségligyi problémakkal kiizd6 tanuldk esetében 24,7%
az értelmi fogyatékos tanulék esetében 24,5% (Zablocki, Krezmien, 2013)?°

Egy masik vizsgalat® azt mutatta ki, hogy a tanulési zavarral kiizd6 tanuldk lemorzsolédasi aranya
40%, mig az érzelmi zavarokkal kiizd6k esetében 65% volt, ami igen komoly mutatdja annak, hogy
milyen terlleteken volna leginkdbb sziikség a beavatkozasra. A szakemberek megfogalmazzak, hogy a
lemorzsolddas prevencidjat rogton meg kell kezdeni, amikor a gyermek visszahtzddasa érzékelhetévé
valik, mivel az iskolédhoz valé elkdtelezettség szintén fontos tényezé.

Egy kozel 20 éve felvett, értelmi fogyatékosokat és tanulasi zavarral kiizdSket kontroll csoport
bevondasaval dsszehasonlitd 5 éves kdvetéses vizsgalat®' azt mutatta ki, hogy a tanuldsi zavarral kiizdé

28 Az eredeti tanulmany a youth with disabilities megfogalmazast hasznélja, amely a hétkdznapi széhasznalatnal j6-
val kiterjesztettebb jelentéstartalommal bir. A hazai szakmai és jogszabalyi terminolégia az elmdlt évtizedekben
sok véltozdson ment keresztiil, részben azzal a céllal, hogy ne diszkriminativ, ,cimkéz6” megjel6léseket, hanem
arnyaltabb megfogalmazasokat alkalmazzon, részben pedig azért, hogy elismertessen tovéabbi olyan tanulési
nehézségeket is, amik az iskolai palyafutas alatt tdmogatésra szorulnak. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti
koznevelésrél 4. § 25. bekezdése a kovetkez6t fogalmazza meg:

,sajatos nevelési igényli gyermek, tanuld: az a kiilonleges bandsmadot igénylé gyermek, tanuld, aki a szakértGi
bizottsag szakértSi véleménye alapjan mozgésszervi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékos, tobb fogyaté-
kossag egyiittes el6forduldsa esetén halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés
fejlédési zavarral (sdlyos tanulasi, figyelem- vagy magatartés-szabalyozasi zavarral) kiizd.”

29 ZABLOCKI, M. — KREZMIEN, M. P. (2013) Drop-Out Predictors Among Students With High-Incidence Disabilities:
A National Longitudinal and Transitional Study 2 Analysis. Journal of Disability Policy Studies, 24 (1), 53-64.

30 PYLE, N. — WEXLER, J. (2012) Preventing Students With Disabilities From Dropping Out. Intervention in School and
Clinic, 47 (5), 283-289.

31 DUNN, C. — CHAMBERS, D. — RABREN, K. (2004) Variables Affecting Students’ Decisions to Drop Out of School.
Remedial and Special Education, 25 (5), 314-323.
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tanulék 58%-a, mig az értelmi fogyatékos tanuldk 37%-a morzsolddik le a kozépiskolabdl. Az iskola
hasznossdgaban a lemorzsolédott didkok 54%-a, a bent maradottak 80%-a hitt, a segit& személy és
tdmogatd kozosség hidnyat viszont a lemorzsolddottak kore jéval magasabbnak itélte meg (segits
személy hidnya: 23% szemben a 8%-kal, tdmogatd kozosség hidnya: 26% szemben a 12%-kal).

Az egyesiilt dllamokbeli kutatdsok alapjan a lemorzsoléddas megel6zésében az alabbiak a legmeg-
hatérozébbak:

+ A didkok bizalma az iskola hasznossagaban: a tanaroknak tennilik kell azért, hogy a didkok jovébeli
terveik és a kozépiskolai programok kozotti kapcsolatokat meglassak, segitsék az atmeneteket.

+ A tanuldk érzelmi bekapcsolasa az iskolai életbe: pozitiv tandr-didk kapcsolat, elégedettség az is-
kolaval, az oktatdssal — ez hasonldan fontos tényez$ a fogyatékos és a nem fogyatékos fiatalok
lemorzsolédéasaban.

+ A lemorzsolddasi problémak diagnosztizélasi folyamata a tanulé és az iskola szintjén is: évismétlé-
sek, hidnyzasok, teljesitmény, viselkedési problémdék rogzitése annak érdekében, hogy célzott inter-
venciét alkalmazhassanak a beazonositott didkok esetében.

+ Egy felnétt tdmogatd személy biztositasa, aki egyénre szabott segitséget képes nydjtani a tdmo-
gatdsra szoruld tanuldknak, és kozvetiteni tud a tobbi érintettel vald kapcsolatfelvételben is (szil6k,
pedagdgusok, tanuldk, egyéb tdmogats személyzet).

+ A tanuldsi folyamat sokféle eszkdzzel valé tdmogatdsa: rugalmas maddszerek, az oktatas a didkok
tuddsdhoz torténd igazitdsa, a tanuldsi kdrnyezet megfeleld kialakitdsa, a tanulasi képességek ta-
mogatdsa, tanuldsi technikak tanitdsa, szabadidds tevékenységekbe vald bekapcsolds.

+ A tandroknak modellként kell szolgalniuk azokhoz a viselkedési és szocidlis képességekhez, amelye-
ket elvarnak a didkjaiktdl.

A hazai kutatésok, amelyek egyike a sajatos nevelési igényl gyermekek kozépiskolai helyzetét ele-
mezte*, lényegében ugyanilyen eredményekre jutott. A kutatdk a vizsgélataik alapjan az iskolaelha-
gyasnak harom fazisat azonositottak be: a hidnyzds, a bukds és a kimaradas (lemorzsolddas). Az SNI-s
didkok lemorzsolédasanak megel6zésében is hasonld szempontokra hivjak fel a figyelmet:

+ ajelz6rendszer szerepe;

+ abefogadé iskolai kérnyezet adaptélésa, a befogadd kézeg érzékenyitése (pedagdgusok, tanuldk,
szulsk);

+ atanulas 4talakitésa;

- a pélyaorientécid és az életvitel fontossaga;

+  ésaziskolai szervezetfejlesztés®.

Egy masik hazai tanulmanykotet a [4tassérilt, a halldssériilt, a kommunikéciés/nyelvi zavarral kiiz-
dé, a beilleszkedési, magatartasi, tanuldsi nehézséggel kiizd6, a mozgaskorlatozott és a tanuldsban

32 KOPATAKINE MESZAROS M. — MAYER J. — SINGER P. (2007) Akadélypélyén. Sajétos nevelésiigénydi tanuldk a kézépfo-
ki iskoldkban. Budapest, suliNova Kozoktatdas-fejlesztési és Pedagdgus-tovabbképzési Kht. — Késziilt a HEFOP 2.1
intézkedés Hatranyos helyzet( tanuldk esélyegyenléségének biztositdsa az oktatdsi rendszerben kdzponti prog-
ramjénak ,,B” komponense (Sajatos nevelési igény( tanuldk egyttnevelése) keretében.

33 VARGANE MEZO L. (2008) (szerk.) Tovédbb az akadalypalyén. Prevenciés lehetéségek a sajétos nevelési igényii
tanuldk kozépiskolai lemorzsolédésénak és idé el6tti iskolaelhagydsénak megelézésére. Budapest, Educatio Tar-
sadalmi Szolgéltaté Kézhasznu Tarsaség.



akadalyozott fiatalokat oktatd pedagdgusok szédmdra fogalmaz meg konkrét tandcsokat az egyutt-
nevelés megvaldsitdséra. Az integracids prevencids program eredményei igen pozitivak, az iskoldkban
sokoldalu valtozasokat inditott el: tapasztalhaté volt a pedagdgusok attitlidvaltasa, az egymastdl vald
tanulds kulttrajanak kialakuldsa (pl. 6ralatogatas), a modszertani gazdagodas, valamint a tanuldk iranti

figyelem és a nyomon koévetés igényének megndvekedése.>

A latassériilt tanulok kozépis-
kolai egyiittnevelésének kérdé-
sei 2010-ben Magyarorszégon
—Helyzetelemzés
(lasd 33. labjegyzet)
,Valtozasok kovetkeztek
be szervezeti szinten is:
nyilvantartasba vették az
SNI tanuldkat, adatbazist ala-
kitottak ki, célokat, terveket
fogalmaztak meg, elkezd6dott
a dokumentumok atalakitasa,
kiegészitése és az integraci-
6val kapcsolatos feladatokat
lebontottak személyekre.
A program hatasvizsgalata
soran azt talaltak, hogy a
pedagégusok 60,6%-a gondol-
ta tgy, hogy javult a kapcsola-
ta a tanuldkkal, javult a peda-
gogusok hozzaallasa a tanulék
gondjaihoz és elfogadébbak
lettek, a pedagégusok 87,8%-
a arrél szamolt be, hogy
tobbszor beszélget kollégaival
az SNI tanulok integraciéjaval

kapcsolatos teendkrél.”

A tanulmény tovabbi részében Szekeres Agota a sajatos neve-
lési igény pedagdgiai aspektusairdl ir, melynek kulcselemei a krea-
tivitds, a nagyfoku felkésziiltség és a folyamatos 6nfejlesztés a ta-
nérok részérdl, ezekrél ezért tdmpontok adhatdk, de recept, pontos
folyamatleirds nem. Az inkliziéban leggyakrabban alkalmazott pe-
dagdgiai mddszerek vizsgalata sordn a kdvetkezket azonositottak:
adaptélt tanitas (adaptalt instrukcick), adaptalt eszkoézok, koope-
rativ csoportok, kortdrssegités az osztdlyban, az osztaly kornyeze-
tének adaptéldsa, viselkedési intervenciés program hasznélata, az
értékelés adaptalasa, kéttanaros modell (team-teaching), szamits-
géppel segitett tanulds. A tanulmany végkovetkeztetése a hazai és
nemzetkdzi kutatdsi eredmények alapjan, hogy a lemorzsolédast
megel6z6 legfontosabb feladatok az SNI fiatalok esetében a kovet-
kezdk:

Szocialis képességek fejlesztése: mar kisiskolds korban el
kell kezdeni a szocidlis készségek kialakitasat, fejlesztését, s
erre mindig, minden esetben, tantargytdl fuggetlenil, s az
egész iskolai péalyafutas alatt nagy hangsulyt kell fektetni.®

+  Aziskola vilagabél a munka vilagaba valé atmenet tamoga-
tasa: a sajatos nevelési igény( tanuld esetében a beilleszkedési
esélyeik novelése érdekében kiemelendd az egyéni dtvezetési
terv, a pélyairdnyitasi és karriertervezési, szikség esetén uté-
gondozdi program és annak miikodése. >

+ Az IKT-eszkozok hasznalata: melyek jelentds szerepet kaphat-
nak a habilitacids, rehabilitacids és a tandrai célok megvaldsita-
saban és feladataiban.”

34 VARGANE MEZO L. (2011) A létdssériilt tanulSk kézépiskolai egyiittnevelésének kérdései 2010-ben Magyarorszé-
gon — helyzetelemzés. In: PAPP G. (szerk.) K6zépiskolds fokon?! ELTE E6tvos Kiadd, ELTE BGGYK, Budapest, 99-120.

35 LUSK, S. L. — COOK, D. (2009) Enhancing career exploration, decision making, and problem solving of adolescent
girls with disabilities. Journal of Vocational Rehabilitation, 31, 145-153.

36 HALASZ G.— LANNERT J. (szerk.) (2003) Jelentés a magyar kbzoktatdsrél. Budapest, Orszdgos Kozoktatdsi Intézet

37 LENART Zs. (2006) Sajatos nevelési igényi tanulék a szakképzésben. Budapest, Nemzeti Szakképzési Intézet.
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Szakellatasban él6 gyerekek és a korai iskolaelhagyas

HERCZOG MARIA

48 Az UNICEF Magyar Bizottséaga altal 2012-ben végzett kutatds eredményei szerint a magyar gyermekek
kérében 2009-hez képest nétt a jollétiikben veszélyeztetettek ardnya, és méra minden masodik gyer-
mek nélkiiléz valamilyen szempontbdl. Ez azt is jelenti, hogy né a raszoruld, deprivalt gyerekek szdma,
akik sem otthon, sem a csaladjukbdl kiemelve nem j6 eséllyel jutnak hozza a sziikséges segitséghez.” 3

Az allam gondoskodasaba bekerild gyerekek elhelyezése a szakellatds kilonféle teriletein valdsul
meg: gyermekotthonban, nevel8szil8i csaladnal, a kiterjedt csalad valamely tagjanal (csaladba foga-
das), lakasotthonban, specialis gyermekotthonban (fogyatékos, magatartasi zavarral kiizdg, életkoruk
miatt specilis gondozast igényl6k), utégondozé otthonban vagy javitdintézetben.

Magyarorszagon a gyermekvédelmi gondoskodédsban él6 gyerekek szama viszonylag allandé — 20-21
ezer korlli — az elmult években, de a csékkend demogréfiai trendhez képest ez ndvekedd aranyt mutat
(KSH, 2012). 90%-uk gyermekkort, mig kb. 10%-uk 18 évnél idésebb, nagykort utégondozott, és ese-
tlikben még az altaldnos iskola vagy szakiskola befejezése sem teljeskordi.

Ugyan nem é&llnak rendelkezésre olyan kutatdsok, amelyek igazolndk, hogy a beutaldsok szama-
nak stagnaldsa mogott milyen okok hizdédnak (kapacitds, eréforrashidny, szakmai megfontolas), de
a sulyosbodd gyermekszegénység és az abbdl fakadé gondok, valamint az ombudsman vizsgélatai
alapjan kirajzol6dé ijesztd kép a megel6zés és korai beavatkozés hidnyardl, gyanura ad okot az ella-
tatlan és raszoruld gyerekek szamardl, latencidjardl.®® A névekvd egyéni, csaladi problémak mellett a
helyi alap- és célzott elldtasok kore is egyre jobban besz(kiilt, csokkentek az eréforrdsok a napkdzbe-
ni ellatds, iskolai oktatds, iskolan kivili programok, a gyermekorvosi, védénéi elldtas, gyermekjoléti
szolgaltatasok és a kiilonféle specidlis ellatasok (fejleszt6 pedagdgia, csalddgondozas, pszicholdgiai
tdmogatds, gyermekpszichiatriai ellatés, fliggsk kezelése) terén, ami egyre fokoz6dé és mind Gssze-
tettebb gondokra utal.

A szakellatasban él& gyerekek és fiatalok fokozottan ki vannak téve a korai iskolaelhagyds veszélyé-
nek, és nehéz lenne elvalasztani, hogy az eredeti lemaradés okozza-e ezt inkabb, vagy a megfeleld se-
gitségnyujtas, felzarkéztatds, esélykiegyenlités hidnydbdl fakad. A nemzetkdzi gyakorlattal azonosan a
tartésan nevelSszilénél nevelkedd gyerekek végzettségi adatai a legjobbak, 6k a legkevésbé problémas
gyerekeket nevelik tébbnyire. Ugyanakkor egy pilot kutatds kimutatta, hogy a nevel8sziil6k jelent8s
hanyada lakik olyan kisebb telepiilésen, amely az orsz4g fejletlenebb régidiban talalhatd, és ez a speci-
alis szlikségletek kielégitésének esélytelenségét mutatja, tehdt a gyermekek kihelyezése is meggondo-
landé, ellatasok hianyaban.® E vizsgélat azt mutatja, hogy az érintett gyerekek egy jelentds része olyan
kornyezetben él, ahol az iskolék elérhet&sége, szinvonala, a kdzlekedés és mds szakmai tdmogatasok
elérése kérdéses, a lemaradasok pétlasa, az iskolak kozotti vélasztés lehetSsége korlatozott.

38 GYURKO Stzilvia (szerk.), NEMETH Barbara (2013) Te hogy vagy? Kutatasi zéréjelentés. Az UNICEF Magyar Bizottsag
Gyermekjolléti jelentése. Budapest, UNICEF Magyar Bizottsag

39 Dr. LUX Agnes (szerk.) (2013) Gyermekkézponti Igazsdgszolgéltatds. Gyermekjogi projekt. AJB Projektfiizetek,
2013/1. Budapest, Alapvetd Jogok Biztosanak Hivatala

40 BABUSIK Ferenc (2009) A nevel8sziilSirendszer kutatésa, Pilot kutatas, MTA Gyerekprogram Iroda, Delphoi Consulting,



A bekeriilési okok sokszor sszetettek (sziilSi elhanyagolds, bantalmazas, gyerek viselkedési zavarai,
komplex egészségligyi problémak, mélyszegénység, nélkiilozés stb.), amit az el6zmények feltardsa és a
beutalas okai gyakran nem tiikroznek, azonban névekvd szdmban vannak azok a fiatalok is, akik els6-
sorban a rendszeres iskolai hidnyzésok miatt keriiltek gondozésba az elmdilt 3 évben, az 50 igazolatlan
orat kdvetden. Bécs-Kiskun megye blinmegel&zési beszdmoldja szerint 2011-ben 32 gyerek kerdilt szak-
ellatédsba amiatt, hogy nem jart rendszeresen iskolaba, és ezen az iskolaztatasi tdmogatds megvondsa
sem segitett, kiilénosen az id&sebb gyerekek esetében nem.*! A vizsgélat megéllapitdsai egybeesnek
a gyakorlati tapasztalatokkal, mely szerint az iskolai hidnyzas miatt szakelldtasba keriil§ gyermekek
életkora jellemz8en 15-18 év kdzotti, akik életkorukbdl és életkori sajatossagaikbdl addddan kevéssé
befolyasolhatdk, a sziil6i kdtelezés esetiikben legtdbbszdr nem hatdsos. ,Mésrészt ezek a fiatalok sok-
féle iskolai sikertelenséggel, lemaraddssal, kirekesztéssel talalkoznak, nem motivéltak, nem szivesen
mennek az iskoldba, és nem latjék értelmét a tanuldsnak, vagy a fizikai jelenlétnek, nincs jovoképik,
életstratégidjuk.” Az &§ esetiikben gyakrabban eredményes az olyan megoldas, amely a gyermeket a
korabbi lakdhelyi, barati tarsasagtdl eltéré mintakat és lehet&ségeket kinald tdmogaté kornyezetbe
helyezi és kell§ foldrajzi tavolsagot is jelent. A szakmai tapasztalat szerint a megfelel6 segitségnydjtés
és csalddgondozas a legeredményesebb, de a gyermekjéléti és iskoldban dolgozé szakemberek gyakran
nem elég felkésziiltek e problémak kezelésére és altalaban a feltételek sem adottak.

A szakelldtasba torténd beutaldst meg kellene el&znie a helyi, gyermekjéléti ellatast nydjtokkal vald
intenziv munkanak a felmerdilt problémdk alapjan. Az aldbbi dbra azonban azt mutatja, hogy az iskolai
nehézségek és tanuldsi problémak nem szlirhet6k ki (legfeljebb vélelmezhetsk) azon okok kozil, ame-
lyek miatt a csalddok és a gyermekjoléti szolgalatok kdzott megtdrtént a kapcsolatfelvétel.

A European Social Network &ltal kiadott szak-

A gyermekjoléti szolgalatnal kezelt politikai allasfoglalds*? megfogalmazza, hogy a
problémak szama a kezelt probléma tipusa veszélyeztetett és szakellatasban él6 gyerekek fo-
szerint, 2011 kozottan ki vannak téve a korai iskolaelhagyasnak.

Esetlikben nagyon magas foku és sokféle ellatasi

probléma tipusa szama o . g T .
igény( gyerekekrél, csalddokrdl és kornyékekrél van
Anyagi 201272 L S P
sz6, akik nem létszdmuk, hanem problémaik sulyos-
Gyermeknevelési 165 468 ) . ‘ . .
. : séga miatt érdemelnek kiemelt figyelmet. Megha-
Beilleszkedési 63971 tarozé jelentéségliek ebben az iskolan kivili ella-
Magatartaszavar 104571 tasok, a sziil6k tdmogatésa és az otthoni tanulds
Csaladi konfliktus 71854 elsegitése is, valamint kiilonosen nagy segitségre
Eletviteli 122188 lenne sziikségiik az intézetekben él6 gyerekeknek.
Sziil6i elhanyagolés 51437 A gyermekvédelmi szakellatasban él8 kiskord-
Csalédon beliili bantalmazés 13318 ak kétharmada tankoteles kord, 50%-uk altalanos
Fogyatékosség, retardécié 9435 iskolai korosztdlyba tartozik. Az érettségit szerz6k
Szenvedélybetegség 16 326 aranya koriikben is nétt az elmult évtizedekben
Osszesen 819 840 (1990-ben 12%, 2002-ben 22% volt, 2011-ben pe-
dig mar 25% volt), de ez igy is csak negyede, har-
Forrds: Szocidlis statisztikai évkdnyv — 2012, 45. oldal, 4.16 mada az orszagos atlagnak. Jellemzébb célkitlizés

tabla, KSH, 2013

41 Bacs-Kiskun megye blinmegel6zési jelentése, 2012, www.kormanyhivatal.hu
42 Tackling Early School Leaving in Europe, ESN Policy Statement, 2011, www.esn-en.org
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a szakképzettség megszerzése, és jelentésen csokkent azoknak a szdma, akik egyéltaldn nem tanulnak
tovabb az altaldnos iskola utén. Itt is nagy a kilonbség azonban a nevel&szilénél és a gyermekotthon-
ban nevelked6k kozétt (az elébbiben él6k 15%-a tanul tovabb gimnaziumban, az utébbiaknak csak alig
5%-a; hasonléan a szakkozépiskolai tovabbtanulasi ardnyok 23% és 10%). A kiilonbség egyik oka, hogy
fogyatékos, specidlis, illetve kiilonleges szlikséglettel él6 gyerekek elsésorban gyermekotthonokban
élnek, mdsrészt a nevel6szilSk a ,kdnnyebb” gyerekek gondozasat vallaljék szivesen, és az otthonok
egy részében nincs elégséges személyre szabott gondoskodas.

Sajnélatos, hogy a kompetenciamérések esetében csak 2008-as adatok ismertek, mert ezt kdve-
téen kikerilt az adatfelvételbdl a szakellatdsban él6k megjelolése. A gyermekotthonban él6k 70-80
ponttal kevesebbet értek el a matematika és a szovegértés teriiletén az dtlaghoz képest. Ugyanakkor
érdekes megjegyezni, hogy a gimnaziumban tovabbtanuldk az atlag felett teljesitettek, illetve a féva-
rosban él6k eredményei is jobbak, mint a vidéken él6ké. Az osztalyismétlésekben is megmutatkoznak az
egyenl&tlenségek, alsé tagozatban ez a nevel&sziil6knél él6k 17%-4t, a gyermekotthonban élék 27%-4t
érinti, szemben a 4%-o0s orszagos atlaggal.** Ennek mogdttes okai sokfélék lehetnek.

2010-ben az utégondozdi ellatasbol kikeruls fiatalok (1523 f8) 2,2%-anak nem volt befejezett élta-
lanos iskolai végzettsége, 48,7% csak ezzel rendelkezett, 46,7%-uk kzépfokd iskolat végzett (ezen belil
szakiskolat 29,2%) és 2,6%-uk tanult a felsGoktatasban (Gulyasné Kovécs Erzsébet személyes kozlése).

Az Eurépai Roma Rights Center elemzése* szerint a szakellatasban él& gyerekek kb. 60%-a vélhet6en
roma szarmazasu, kdzel 70%-uk tllkoros mér altaldnos iskolds kordban is, és kdzel 40%-uk SNI-s beso-
roldsu, kirekesztettségiik, szegregéciojuk, ezzel egylitt lemaradasuk nem csékken a szakellatasba keriilve.

A legnagyobb probléméat a jelenlegi szolgaltatdi hattér eréforrasbeli hidnyosséga, a leginkabb raszo-
ruldk szamaéra foldrajzilag és anyagilag nehéz elérhet8sége, elérhetetlensége jelenti. Az iskoldk haritjak
a problémdkat és a felelSsségiiket, jellemzd ez a gyerekek gondozédsét végzé szakemberek és szol-
géltatok korében is. A gyermekvédelmi szakelldtas eredményességének, hatékonysaganak méréséhez
koriltekintS és komplex indikdtorokra lenne sziikség, ez Magyarorszdgon egyeldre fel sem meriil, nincs
értékelés, mérés, szakmai feleldsségvéllalds. Az érintett szakemberek a jogszabalyok alapjan biinte-
téjogi felel6sséggel tartoznak, ennek ellenére eléfordulhatnak egészen kirivd esetek is, amint ezt az
ombudsman is megéllapitotta egy éhen halt kisgyerek tragikus esete kapcsén, javasolva, hogy a gyer-
mekvédelmi térvénybe keriiljon be ennek megfeleld sulyd szankcidja®.

A 2012 szeptemberétdl életbe |épett tankdtelezettségi kor leszallitdsa ennek a célcsoportnak az
estében fokozottan noveli a tarsadalmi kirekesztettség veszélyét, csokkenni fog az utédgondozottak sza-
ma, sokan maradnak majd ki az iskoldbdl, akiknek kevés az esélye az Ujrakezdésre, mivel e halmozottan
hatranyos helyzet( csoport vélasztasi és beilleszkedési esélyei korlatozottak. A veliik kapcsolatba kerild
szakemberek tobbsége nagyobb valdszinliséggel ersiti meg benniik az oktatdsukkal és palyafutdsukkal
kapcsolatos elSitéleteket és feltételezéseket, minthogy érdemi esélyt nydjtana vagy tudna nydjtani.

43 GYARMATI Andrea, CSAK Rébert, RACZ Andrea (2009) Gyermekvédelmi gondoskoddsban él6k tovabbtanuldsdnak
felsGoktatdsi részvételének vizsgélata az orszagos statisztikai adatok tiikrében, YIPPEE kutatécsoport munkaanya-
ga, kézirat, SZMI, Budapest

44 Fenntartott érdektelenség: Roma gyerekek a Magyar gyermekvédelmi rendszerben (2011), Eurépai Roma Jogok
Kézpontja, ERRC www.errc.org/cms/upload/media/02/90/m00000290.pdf

45 Az allampolgéri jogok orszaggydilési biztosanak kézleménye a 13 hénapos kordban éhen halt gyermek tigyében
OBH 1024/2008: Beszamold az dllampolgdrijogok orszaggydilési biztosdnak tevékenységérél, 2008



Korai iskolaelhagyas és a kriminalitas kapcsolata,
kezelésének lehetdségei

HEGEDUS JUDIT — FEKETE MARTA

A tanulmdény egyfel6l ttekintést ad a fiatalkort blinelkévetdk feltart jellegzetességeirdl, mésrészt
kitér az igazsagszolgéltatds és a blinmegel6zés szerepére a korai iskolaelhagyas csékkentésében, elss-
sorban az oktatasi intézményekkel valé lehetséges egylittm(ikddések bemutatéséval.

Vilagszerte elmondhatd, hogy az iskoldzottsagi szint és a blinelkévetés kdzott szoros kapcsolat
mutathatd ki. Az dn. fehérgalléros b(in6zés ugyan a magasan kvalifikalt személyekre jellemzé, de ennél
joval magasabb az aluliskoldzottak ardnya mind a fiatalkordak, mind pedig a feln&tt kortak tekinteté-
ben.

A KSH adatszolgaltatasa szerint itt is jelentGsek a terlileti eltérések: 2007-ben a joger&sen elitélt fi-
atalkord fogvatartottak korében Eszak-Magyarorszdgon, Dél-Dunéntdlon és Eszak-Alféldén szémot-
tevd volt a maximum 4 osztalyt végzettek ardnya, mig a feln6tt korl fogvatartottaknal ez a terileti
kilonbség mar minimalis, vagyis a késébbiekben kiegyenlitédik. Természetesen vetddik fel a kérdés,
hogy vajon az alacsony iskoldzottsagbdl fakadéan magasabb a biinelkdvetés ardnya, vagy éppen a
blinelkévetés miatt maradnak aluliskoldzottak az adott személyek? A két teriilet szoros kapcsolédéasa
ellentétes tendenciat mutat a fiatalkord és a felnétt blinelkévetSknél: mig az elsénél jol megfigyelhetd,
hogy inkdbb a kriminalizélédott csoportokba valé bekeriilés okozza az iskolai lemorzsolédast, addig a
feln6tt kortakndl inkdbb az alacsony iskoldzottsagbdl adédd munkanélkiiliség vezet a blincselekmény
elkdvetéséhez. Egy Hollandia-
ban végzett longitudindlis vizs-
galat eredményei azt mutattdk,
hogy az iskolaelhagydk vagy

A jogerds itéletiiket biintetés-végrehajtasi intézetben t6lt6
fogvatartottak végzettség szerinti megoszlasa

Megnevezes ke % iskolai kudarcot atélék nagyobb

, Analfabéta® 180 10 arényban kévettek el biincse-
Alt. iskola 8 osztaly 8161 46,4 lekményt, mint akiknek ,hagyo-
Szakmunkasképzé iskola 2491 14,4 ményos iskolai ttvonaluk” volt.
Szakkozépiskola 757 43 A kiilénbdz6 blincselekményt
Gimnazium 788 34 elkovetdk kozott is vizsgaltdk
Féiskola 300 16 az iskoldbdl valé kimaradés
Egyetem 170 09 ardnydt. Eszerint a tulajdon el-

Egyéb (azok az altalanos leni blincselekményt elkdvetsk
iskolasok, akik még nem 4973 28 kozott 56%, a testi erdszakot

végezték el a 8 &ltalanost)

R elkovet6k esetében 32%-a, a
Osszesen 17811 100,00

droggal valé visszaéléknél pedig

o iz 4G
Forras: Biintetés-végrehajtas Orszagos Parancsnoksaga, 2013. december 30. 11% a lemorzsolddasi arany.

46 WEERMAN, F. - BIJLEVELD, K. (eds.) Criminal Behaviour from School to the Workplace. Untangling the Complex
Relations Between Employment, Education and Crime. New York: Routeledge. 40—49.

47 Ahivatalos BVOP statisztikdban az analfabéta kifejezés szerepel. Ez azonban pontositasra szorul: a 8 osztélyt nem
végzett, jelenleg éppen nem tanuldkat is idesoroltak.
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A képzettségi szint és a blinelkdvetés kozotti magas korreldcié magyarazatat az egymasra haté
tényezSkben latjak a szakemberek: alacsony iskolai teljesitmény — korai iskolaelhagyds — kriminaliza-
l6dés. Az okfejtés szerint a csaladi szocializacié az iskolai tanuldssal szembeni elvarasokban is megha-

tarozé tényez6, és ha az iskoldban és a csalddban
tapasztalt normarendszer, a kozvetitett értékek
nagyon eltéréek, a gyerek azt nehezen fogja tud-
ni dsszeegyeztetni. Ezért az iskolai el6menetelben
jellemz&vé vélik a ,kudarcra orientaltsag”. Gyakori,
hogy mér csak a zért intézeti keretek kozé kertil-
ve deril ki valamilyen kordbban fel nem ismert
részképességzavar, amit az iskola magatartasi
problémaként kezelt.

Jellemz6, hogy az alacsony szociodkondmiai
statuszl csalddok gyermekei — gyakran spontan
— szegregalt iskolakban tanulnak, ahol legtébbszor
az otthonrdl hozott hatranyok nem hogy csokke-
nek, hanem inkabb feler6sodnek. A blinmegel&zési
szakemberek alapvetd feladatként fogalmazzék
meg a kozoktatdsi intézmények szdmara a tar-
sadalmi egyenl6tlenségek csokkentését azltal,
hogy alkalmazkodnak a gyermekpopulacié eltérd
nevelési és fejlesztési szilkségleteihez. Ahogy a ta-
nulmény szerz6i fogalmaznak: ,az iskolarendszer
szelektivitdsa, a tanulok kozotti egyenl&tlenségek
novekedése, a kozoktatds hatrdnykezelési straté-
gidinak kidolgozatlansaga és ebbdl adddé iskolai
lemorzsolédés hozzajarul a kriminalizlddashoz.”
+Ahogy arra a 2008-ban megjelent Z&ld kényv a
magyar kdzoktatds megujitdsardl*® is ramutatott,
sok gyermek kiszorul(t) az évodai nevelésbdl, az
iskolék kozott szélsGséges kiildnbségek alakultak
ki, szdmos iskola szegregdlddott, a szakiskoldk a
,problémas gyerekek” gy(jtShelyévé valtak.”

A legfrissebb nemzetkdzi szakirodalom egy-
értelmien megfogalmazza, hogy a korai isko-
laelhagyas kezelésének egyik legfébb eszkoze a

»Sziikséges kiemelni a nevelési-oktatasi intéz-
mény gyermek-és ifjisdgvédelmi kotelezettsé-
gét, melynek megszervezésére és ellatésara a
Koéznevelési torvény az iskola vezet&jét nevezi meg
felelésként. Ugyanakkor ezen tevékenység pontos
részleteit sem a Kéznevelési torvény, sem pedig
annak végrehajtas rendelete nem fejti ki, szemben
annak elédjével, a 2012 szeptemberéig hatalyos
11/1994-es MKM rendelettel. Utébbi részletesen
szabdlyozta, mik a gyermek- és ifjisdgvédelmi
felelds feladatai, mint példaul a csaladlatogatas,
bantalmazés gyandja esetén az iskolavezetd
értesitése, egészségnevelési és kdbitészer-ellenes
program kidolgozésa stb.

Jelentds valtozas kovetkezett be emellett a statusz
alkalmazéasénak feltételeivel kapcsolatban is: a
korabbi Kozoktatasi torvény szakiskolanként egy
gyermek-és ifjisdgvédelmi felelés alkalmazasat
tette kotelez6vé, majd a Kéznevelési torvény
a fenntartd dontésére bizta ezt egészen 2013.
szeptemberig. Jelenleg kizarélag a sajatos nevelési
igény(i, illetve a testi vagy kozépsulyos értelmi
fogyatékossaggal él6 tanuldkkal foglalkozé intéz-
mények alkalmazhatnak gyermek-és ifjisagvédel-
mi felel8st, elébbi esetben tizendt, utdbbi esetben
hat tanulénként egyet.”

(Forras: 326/2013. (VII1.30.) Kmr. 4. sz. melléklet)

QALL Helyzetelemzés, 2013: A hatranyos
helyzetii és veszélyeztetett fiatalokkal foglalkozo
szolgaltato és intézményrendszer bemutatdsa a
jogszabélyok elemzése alapjan (4. fejezet 40. 0.).
Ledlthets: www.qall.tka.hu » Kutatds

tankotelezettség életkori hatdranak novelése.* Magyarorszagon a 2011-es kdznevelési torvény ezzel
teljesen ellentétesen 16 évre csokkentette a tankotelezettség életkori hatdrat, és a bekovetkezett

48 FAZEKAS Karoly — KOLLO Janos — VARGA Julia (szerk.) (2008) Z6ld kényv a magyar kézoktatds megujitaséért,

2008. Budapest, eCostAt.

49 BRUNELLO, G. — DE PAOLA M. (2013) The Costs of Early School Leaving in Europe. European Commission.
ENTORF, H. — SIEGER, Ph. (2010) Unzureichende Bildung: Folgekosten durch Kriminalitdt. Bertelsmann Stiftung.



hidtust a HID 1 és HID 2 programokkal®® tervezte pétolni. Mar most lathatdk azonban olyan jelek,
amelyek a problémateriiletek lefedetlenségét, elégtelen kezelését valdszin(sitik, a tanulmany szerz6i a
tankotelezettség csokkentését kifejezetten a kriminalizalddas rizikéfaktoraként emelik ki.

A 2003-ban bevezetett Integracids Pedagdgiai Rendszerrel (IPR) — amely elsésorban éltalanos és e
szakiskolakat tdmogatott hatrdnykompenzdacids feladataikban és az integracié megvaldsitdsdban — 53
kapcsolatosan emlitik a szerz6k, hogy annak egyik kézponti eleme az iskola tarsadalmi és szakmai
kérnyezetében |év6 szervezetekkel vald egylittm(ikddés. Hidnyossagként fogalmazzék meg, hogy az
igazsagszolgéltatdssal kapcsolatos szervek nem kaptak kiemelt szerepet a programokban, ami ismét
rdmutat az intézményrendszerek kdzti gyenge egyittmikddési kultdrdra, ami nélkil sem az eréforras-
ok, sem a tudasbazisok megosztdsa nem lehetséges, végsé soron pedig pazarld és kevésbé hatékony
rendszer kialakuldsdhoz vezet. J6 példaként emlitik viszont a masodik esély iskolak megjelenését. Mind
hazai, mind nemzetkdzi viszonylatban gy td-

nik, hogy a kriminalizalédott fiatalok szdmdra
szinte az egyeddili esélyt az jelenti, ha kiils& ok-
tatdsi intézmények segitik reintegrécidjukat, a
zért intézetekben elkezdett tanulményok foly-
tatdsat.

Az igazsagszolgéltatds, a renddrség és az is-
kola egyiittm(ikddése sokféle formét dlthet or-

Az alulképzettség csapdaja

Egy Budapestt6l 50 km-re lévé telepiilés csalddsegitd
kozpontjaban dolgozé munkatars taldlkozott a kovetke-
206 esettel 2013 Gsz elején: 25 éves, nés, kétgyermekes

fiatalember szeretne segitséget kérni munkakeresésben.

A csalad 6sszes bevételi forrasa az aktiv kortak jaradéka
(22800 Ft), a csaladi potlék (12 200 és 17000 Ft kozott)

sz4gos, regionalis, helyi és intézményi szinteken ¢ 2 8yermeknevelési segély (28 500 Ft). Az esetet

is az oktatdsi rendszer irdnyitasatol és szerke-
zetétdl fliggden. A szektorkdzi egylttmikodé-
sen belll a gyermekvédelmi jelz6rendszerben
is érintett rendvédelmi és igazsdgszolgaltatasi
szerveknek is helyet kellene adni.*' Ennek for-
majara vildgszerte szdmos sikeres és kevésbé
sikeres, de a kudarc tényezéit feltaré és elemz6
példa létezik, amelyeket érdemes volna alapo-
sabban megismerni és mélyebben is elemezni.
A% egyik legkordbbi program az Egye- csak 7. &s 8. évolyamokon;

sult Allamokban 1953-ban alapitott School . tankeriileti levél réviden és tényszer(ien bemutatja
Resource Officer (SRO), amelynek lényege a
renddrség iskolai jelenléte volt, részben azzal
a céllal, hogy csokkenjenek az iskolédn belili
blincselekmények, részben pedig prevencids

ellaté szociélis munkas tudott volna munkalehet&sé-
get ajanlani, azonban az allas betoltéshez kevés volt a
fiatalember végzettsége (6t befejezett 4ltalanos iskolai
osztély). Mivel befejezett altalanos iskolai végzettség
birtokdban mar volna szdmara tovabblépési lehet6ség,
az érintett elhatarozasa alapjan megkezdték a képzést
biztosité intézmény keresését. A lehet6ségek feltérké-
pezése sordn a kdvetkezd hivatalos vélaszokat kaptak:

+ aMunkatligyi Kézpont kozeli kirendeltsége elegendd
jelentkez6 esetén indit altalanos iskolai osztalyt, de

a Hid I. és II. programokat, és kozli, hogy a hidprog-
ramban csak tankoteles kort tanulék vehetnek részt,
tovabba nincs olyan altalanos iskola a tankeriiletben,
ahol felnéttképzést folytatnénak.

50 A Hid I. programban azok vehetnek részt, akik alapfoku iskolai végzettséggel rendelkeznek, de kézépfoku iskolaba
nem nyertek felvételt. A Hid Il. programba pedig az alapfoku iskolai végzettséggel nem rendelkezd, de legalabb
hat éltalénos iskolai évfolyamot sikeresen elvégzs, 15. életéviiket betoltott didkok jelentkezhetnek. Egyéb rész-
vételre a felnSttképzés keretében ad jogi lehetSséget a torvény.

51 Részletesen lasd: QALL Helyzetelemzés, 2013: A hatranyos helyzet(i és veszélyeztetett fiatalokkal foglalkozd szolgal-
taté és intézményrendszer bemutatdsa a jogszabalyok elemzése alapjan (4. fejezet 36. 0.).
www. qall.tka.hu » Kutatds
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jelleggel. A kezdeti szemlélettSl — mely valahogy igy volna jellemezhet6: ,a rendérok 6rizzék meg a
békességet annak érdekében, hogy a didkok tanulni, a tandrok tanitani tudjanak” — hamar el kellett
mozdulni egy komplexebb megkdzelités irdnyaba, amelynek egyik kulcsfontossédgli gondolata volt a
bevont rendérok onkéntes jelentkezése a feladatokra, és komoly el6zetes képzésben vald részvétele. A
képzés a tanitds-mddszertani ismereteken tul tandcsadasra, mentoréldsra is felkészitette a résztvevé-
ket, tovabbd szupervizidt is biztositottak szamukra, valamint elvarasként fogalmazédott meg az iskolai
személyzettel vald szoros egylittmiikodés.*

Németorszégban is tudatosan tdrekednek

J6 példakeént érdemes még megemliteni, a rend6rség és az oktatasi intézmények kozotti
hogy a QALL projekt keretében Szombathelyen kapcsolat erdsitésére. 2005-ben a német rend-

megrendezésre keriilt regionalis konferen-

8rség (DPolG) és egy nevelési egyesiilet (VBE)
k6z6s stratégiat épitett fel, amelynek elsé eleme
volt az iskolai blinmegel6zési és biztonsagi kon-
cepciodk kidolgozdsa, majd az egyiittm(ikddés gya-
korlati megvaldsuldsa soran példaul kozos szemi-
nariumok tartdsa, vagy a tanarjeléltek bevonasa
a prevencids feladatokba. Jél m(ikéd& komplex
programot alakitottak ki Szaszorszdgban, ahol az

cian kiilondsen nagy aranyban vettek részt
biinmegeldzési szakemberek. Elmondték, hogy
az International Police Association Magyar Szek-
cidjanak szervezésében és tamogatasaval évek
ota szerveznek biin- és baleset-megel6zési diak
jarér tabort. A program lebonyolitasa a Zala
Megyei Rendér-fékapitanysag szakmai irdnyi-
tasa mellett zajlik, és fontos szintere a kortars

segiték képzésének és toborzasanak iskolék, a renddrség és az ligyészség kozott indult
a blinmegel6zési teriileten. el egylittmuikodés az iskolan beldli és kivili blin-

elkévetés megel&zése érdekében. ElsG lépésként
itt a renddrség iskolai jelenlétének jogi keretét hataroztdk meg, majd az iskoldkat és a rendéroket
kolcsdndsen probaltak felkésziteni a kozos feladatokra. A kezdetben mindkét fél részérél tapasztalhatd,
egymadssal szembeni fenntartasok feloldasara rendszeres talalkozdkat és koz6s képzéseket szerveztek.>

Fontos kérdésként meril fel ezeknek a programoknak a hatékonysaga. A kutatasok vegyes képet
mutatnak, de tobb teriileten is pozitiv elmozduldsrél szamoltak be: példaul a bandahaborukbdl szar-
maz¢ iskolai konfliktusok és blincselekmények csokkenése; vagy a didkok visszajelzése arrdl, hogy az
Jiskolai rend6rokre” (SRO-k) kevésbé betolakoddként, sokkal inkabb segit6kként tekintettek; vagy ide
sorolhaté az is, hogy a tanulék egyittmiikodévé valtak a blincselekmények bejelentésével kapcsolat-
ban is, tovabba nétt a biztonségérzetik.

Magyarorszdgon 2013 szeptemberétSl vezették be az iskolai blinmegel&zési tandcsadd intézmé-
nyét, akinek feladatkdre komplex. Az eredeti koncepcid szerint ezek a szakemberek nem kiils6 kontrollt
jelentenek, hanem inkdbb 6sszekotd szerepet toltenek be az iskola és a rend6rség kdzott. Szinte mar
szakmai kézhelynek szamit, hogy az iskoldkban kivénatos volna a segité szakméak (pl. gyermekvédelmi
felel8s, szocidlis munkas) erételjesebb megjelenése, de a legdjabb szabélyozas szerint ezek a szerepek
éppen kiszoruléban vannak az intézményrendszerbél. Minden esetre a koncepcid szerint az iskolai biin-

51 FINN, P. — TOWNSEND, M. et al (eds.) (2003) A Guide to Developing, Maintaining and Succeeding With Your
School Resource Officer Program. Practices from the Field of Law Enforcement and School Administration.
Abt Associates Inc.

52 A németorszagi programokat részletesebben az alabbi tanulmanyok mutatjdk be: Zusammenarbeit von Schule,
Polizei, Jugendhilfe. www.schulrecht-sh.de/texte/z/zusammenarbeit_schule_polizei_jugendhilfe.htm Kindler, W.:
Zusammenarbeit Schule — Polizei. www.hss.de/download/Berichte/101123-24_Rede_Kindler.pdf



megel6zési tandcsadd nem ezeket a szerepkoroket akarja helyettesiteni, hanem veliik egyittmiikodve
segiteni az iskolai prevenciés munkat. A blinmegel6zési tandcsaddk egy el6zetes 60 6ras képzésen
vesznek részt, amelyen a blinugyi, jogi, gyermekvédelmi ismereteken tul pedagdgiai, mddszertani ta-

pasztalatokra is szert tesznek. A hdromhetes képzés gyakorlati modulja soran a kijelolt rend6rok meg- e
ismerkednek a rendSrség mindségbiztositott intézményes blinmegelézési programjéval, az EllenSzer 55

Programmal, tovabba a rend&rségi szakérték mellett kdzoktatdsi szakértk, kommunikacids trénerek
és addiktoldgiai ismeretekkel is rendelkezd szakemberek kapcsolédnak be a gyakorlati képzési részbe. A
tervek szerint a blinmegel6zési tandcsaddkkal szembeni alapvetd elvaras a folyamatos dnfejlesztés az
iskolai munkdjukat segité kompetenciak terén. A program fogadtatdsa nem volt felh&tlen, ugyanakkor
egy-két j6 gyakorlatot megemlit a tanulmadny, és hangsulyozza, hogy az iskolai blinmegel&zési tanédcs-
adadi rendszer és az oktatdsi intézmények kozotti kapcsolat erdsitése, egymashoz kozelitése elengedhe-
tetlen feladata mindkét agazatnak.>*

A rendérség mellett az igazsagszolgaltatds ~ Magyarorszagon a Jogklinika
és a Street Law Oktatasi és
Kutatasi Alapitvany 1999-ben
az ELTE AJK-n inditotta be
elészor a Street Law progra-

mas szerepl&inek bevondsérdl is van mér tapasz-
talat. Szaszorszdgban példaul az lgyészség fel-
adatkorébe tartozott, hogy arnyalt képet adjon az
elkovet&krél és az aldozatokrdl az iskoldban dol-
gozok és tanuldk szamara, illetve kdlcséndsen ta- mot, melynek mottéja
jékoztassék egymdst az adott intézmény tanuldi
altal elkdvetett blincselekményekrél. Viszonylag
sz(ik a birédsagok feladatkdre, amely alapvet&en
a jogtudatossagra vald nevelésre korlatozddik.

. Beszéljiink a jogrol kozérthe-
téen”. A programba bekapcso-
l6d6 jogaszhallgatdk jogi is-
mereteket oktatnak altalaban

kozépiskolas korosztalynak.

Kivételt képez a Jogrdl k6zérthetben elnevezés(
program (angolul Street Law), melyben rendsze-
rint joghallgatdk vesznek részt azzal a céllal, hogy
iskolai interaktiv foglalkozés keretei kozott segit-
sék el6 a didkok jogtudatossagat, bevezessék Sket
a jogi és kritikus gondolkodasba.

+A jelz8rendszeri tagok kozott az oktatdsi-
nevelési intézmény és a hatdsigok (rendérség,
birésag, lgyészség) is szerepelnek, tehat a ko-
operdcio jogi feltételei adottak, s6t elvartak. Bar
ezt gyengiti az a tény, hogy jelenleg az iskoldban
nem kotelez6 a gyermek- és ifjusagvédelmi fe-
lel8s alkalmazasa, igy az egylttmiikodés egyik

Az ELTE mintéjara a tobbi jogi

egyetem is bekapcsolédott a

Street Law programba, mely-

nek jelentGsége két szempont-

bélis igen fontos:

+ fejleszti a diakok jogtuda-
tossagat,

» ésmegalapozhatja
a késdbbiekben igazsag-
szolgaltatasban elhelyezke-
dék nyitottsagat a nevelési-
oktatasi intézményekben
zajlé prevenci6 iranyéba.

54 Ez nem azonos Az iskola rendére programmal, melyet 2008-ban vezettek be a kisiskoldsok biztonségos, bal-
esetmentes kozlekedésének biztositaséra, a szabalykovet6 magatartds elGsegitésére és a kozlekedési ismereteik
bdvitése. A 2013-ban bevezetett ,blinmegel6zési tandcsadd” rendszerérél lasd bvebben: TOPA Zoltan (2013) Az
iskolai blinmegel6zési tandcsadd. (Kézirat)

A korai iskolaelhagyds problémaja és lehetséges ellenszerei
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legfontosabb feltétele hidnyzik a rendszerbdl.” — allapitja meg a
tanulmany, majd részletes ajanldsokat fogalmaz meg az oktatds-
nevelési intézmények és a hatésdgok kozti egyuttmiikddések erd-
sitésére. Ezek kozott szerepel, hogy az oktatdsi intézmény a biin-
megel6zési szakemberekkel (pl. iskolai blinmegel6zési tanacsado,
onkorményzat, helyi civil szervezetek képvisel6i) diagnosztizélja
azokat a lehetséges rizikéfaktorokat, amelyek névelik a korai isko-
laelhagyds és a kriminalizalédés esélyét. Ennek érdekében igénybe
vehetik a hatésagok (pl. Ugyészség, rendérség) statisztikai adata-
it>. Javasoljak, hogy késziljenek tajékoztatd anyagok a hatdsdgok
tevékenységérél mind a sziil6k, mind a didkok szdmara, emellett
hasznosak a kdzosen szervezett programok. A pedagdgusok alap-
és tovabbképzésénél jelenjenek meg a blinmegel6zési ismeretek,
amelyek oktatdsaba renddrségi kollégékat, jogaszokat is vonjanak
be. Fontos az is, hogy az iskola megismerje a létez6 kortarssegitd
programokat, és sajat igényeinek megfelel6en atdolgozva miikéd-
tesse azokat. A blinmegel6zési programok bevezetését el6zze meg
fejlesztési terv, ami tdmaszkodjon igényfelmérésre, valamint kuta-
tasi eredményekre. Javasolt tovabbd egy pedagégus kolléga — j6
esetben a gyermekvédelmi felel&s — kijel6lése a kapcsolattartésra.

55 Ezek elérhetSk az adott telepiilés hivatalos szerveinél, orszagos szinten pedig a KSH oldalan.



Az oktatasi és az egészségligyi szektor korai iskolaelhagyas
csokkentésére iranyuld egyiittmiik6dési lehetSségei —
osszefoglal6 a témaban megrendezett miihelybeszélgetésrol®®

Dr. Mramurécz Eva féigazgat6-helyettessel tértént elézetes egyeztetések utan egy kerekasztal-
megbeszélés sordn az Orszdgos Gyermekegészségiigyi Intézetben (OGYEI) tobb szakteriletét képvi-
sel6 szakember egyiitt mutatta be azokat a korai iskolaelhagyas probléméjanak kezelése sordn meg-
ismerésre érdemes jellemz8ket, amelyek a hazai egészségiigyi szolgéltatd rendszer sajatossdgai.”’
Annak ellenére, hogy a hazai rendszer nehezen ¢sszehasonlithaté a kiilféldi rendszerekkel, mert struk-
turdja, miikodése nagyon egyedinek szamit (pl.: védéndi szolgélat), a beszélgetés kitért a nemzetkozi
gyakorlatokra is.

Az USA-ban a korai iskolaelhagyas elsésorban az afroamerikaiak és a hispanok esetében szdmitott
kiemelt problémanak, ezért ennek csdkkentésére komoly kormanyzati programokat inditottak, ame-
lyekhez kapcsolddé kovetéses vizsgélatokbdl rendelkezésre dllnak Osszefliggéseket mutatéd eredmé-
nyek. A kutatasok aldtamasztjak az dsszefliggést az iskoldbdl vald kimaradas és a késébbi, felnsttkori
egészségi allapot kozott. A gyermek- és serdiilSkori egészségmagatartasra és életmindségre iranyuld
vizsgélatok pedig szoros Gsszefliggést mutatnak az iskolahoz vald viszonyulas (mért valtozdk: szabalyok
elfogadésa, az iskola demokratikus miik6désének, a tandri magatartasnak és az iskolatdrsak kozotti kap-
csolatoknak az értékelése), az iskoldban elért eredmények és a szubjektiv jéllét (well being), valamint az
egészséget befolydsolé magatartasformak (szabadidé-felhasznélas, taplalkozas, fizikai aktivitas, rizikd
magatartasformak) kozétt.® Egy Norvégidban és Belgiumban elvégzett kdvetéses kohorsz-vizsgalat
is azt bizonyitotta, hogy a korai iskolaelhagyas kapcsolatot mutat a késébbi, felnéttkori egészségi
allapottal, és lehetséges prediktorokat is azonositott: a szlil6k alacsony iskoldzottsaga, a serdil6kori
dohanyzas, fizikai inaktivitas, a serdiil6k alacsony onértékelése, az iskoldval kapcsolatos kedvez&tlen
beéllitédas és a bantalmazottsdg/bantalmazas bizonyultak szignifikdnsnak.

Mindezek ravildgitanak az egészségi allapot és fejlddés kovetésének, a problémak korai megeld-
zésének, felismerésének jelent&ségére. Bar itthon az egészségligyi szektor fejlesztéseinek nincs exp-
licit médon fékuszaban a korai iskolaelhagyds témaja, az itthon elvégzett vizsgdlatok és elkészilt
tanulmanyok is ravildgitanak az egészségiigyi és az oktatdsi teriilet k6z6s problémaira, ezért fontos,
hogy a téma deklaraltan is helyet kapjon az egészségpolitikdban. A 2012 oktéberében megkezdett és
2015 marciuséig tartd, 2,5 milliardos kéltségvetésti TAMOP 6.1.4 program a 0—7 éves korig terjedd
korosztaly esetében dolgoz ki prevencids szlirérendszert annak érdekében, hogy a veszélyeztetett
gyerekek mielébb extra figyelmet kaphassanak. Ennek sordn Uj informatikai fejlesztéssel a védéndi,
héziorvosi és hézi gyermekorvosi adatokat fogjak dsszekapcsolni. A kiemelt program egyik feladata a

56 A beszélgetés 2014. februdr 11-én a Tempus Kozalapitvany kérésére szervez&dott. Az Orszagos Gyermekegész-
ségligyi Intézet (OGYEI) részérél Dr. Mramurdacz Eva féigazgaté-helyettes szakmai vezetése mellett Dr. Aszmann
Anna, Biréné Asbéth Katalin, Kis Eva, Dr. Scheiber Déra, Vérnai Déra és Varfalvi Marianna vettek részt, a Tempus
Kézalapitvényt pedig Juhasz Judit és Mihalyi Krisztina képviselte.

57 Az 6sszegzéshez felhasznaltuk a Fodor J6zsef Iskolaegészségligyi Tarsasag és a Hazi Gyermekorvosok Egyesiilete
(HGYOE) szakembereinek véleményét is.

58 Magyarorszagon az Iskoldskoru gyermekek egészségmagatartdsa cimii kutatds (HBSC) vizsgélja ezt.

Végzettséget mindenkinek!
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teljes gyermek-egészségiigyi®® dokumentdacidjanak és adatszolgdltatasanak attekintése, a szlikséges
atalakitdsok megtervezése, amelybe beletartozik az is, hogy feltérképezzék a sziikséges kdlcsonos
informacidszolgaltatds médjat az egészségiigyi és a kdznevelési (6voda, iskola), valamint az egészség-
ugyi és gyermekvédelmi/gyermekjéléti elldtok kozott.
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A részeredmények alapjan néhany probléma mar most egyértelmien megfogalmazhatd:

Alapvet6 a pedagdgusok, az iskolaorvos, hazi gyermekorvos/hédziorvos, a védéné és az iskolapszichold-
gus kozti kommunikdcid és egyuttm(ikddés erésitése. A szakemberek ennek kapcsén pozitiv példaként
emlitik, hogy az Gj NAT véleményezésében az OGYEI is részt vett és javaslataik tobbsége befogadasra
keriilt (igy bekerilt a tantervbe példaul az egészségtudatossagra nevelés, a csaladi életre nevelés, csa-
ladtervezés, az elsGsegélynyujtds, a bantalmazassal kapcsolatos jogtudatossag fejlesztése).

mingségi taplalkozas elengedhetetlen az idegrendszer megfelelS fejl6déséhez.®® Tovabba a fizikai
aktivitads hidnya, amely tulsilyhoz, egészségligyi problémdkhoz vezet.

Nem megoldott a l&tds- és a halldskorrigdlds nyomon kovetése, bar kételezGek a szlir6vizsgalatok,
de nincs visszajelzés®' a rendszerben arrdl, hogy végil kap-e a gyermek szemiiveget, hallokésziiléket.
Ezen eszkdz6k koltségei a sziil6kre hdrulnak, akik hatranyos helyzetiik esetén nem tudjék finansziroz-
ni az eszkdzt, ami a gyermekek iskolai teljesitményére negativ hatéssal lesz.

A gyerek krénikus betegségei, beleértve a fizikalis és mentalis kérallapotokat, alapvetéen megha-
tarozzdk az iskolai el6remenetelt.®? Az érintett gyermekek esetében a korai iskolaelhagyas okaként
legtobbszor egészségligyi nehézségeik jelennek meg. Az érintett gyermekkord és 24 év alatti fo-
gyatékkal él, vagy barmilyen krénikus betegségben szenvedd betegek vagy elldtottak esetében
kardindlis kérdés a specidlis nevelési igényekhez igazodd, az egészségiigyi elldtérendszert hatéko-
nyan integrald, oktatési és szocidlis elldtérendszer fejlesztése, bévitése. Ezen intézmények forrds-
igénye — beleértve a humdn eréforrdst — kiemelt és nagyon specializélt. Az érintettek életkoranak
el6rehaladtdval egyre kevésbé tudja az elldtérendszer az integraciét biztositani, ami megneheziti,
hogy az érintettek csalddjuk otthona kdrnyékén a megfeleld ellatdshoz jussanak. Raadasul nagyon
komoly szdérdst mutat orszédgszerte a megfelelen szakmékra is specializalt oktatd- és képzdintéz-
mények regionalis elérhet8sége éppen a tankdtelezettségi korhatdr 16. életévét kdvetden, ami a
csaladon belili integracid ellen hat®. Fontos lenne tovabba a krénikus betegek iskolai hidnyzésanak

A beszélgetés id6pontjaban mar folyamatban volt a szakemberek altal is emlitett kdzétkeztetési rendelet meg-
2014. szeptember 1-jén életbe lép: 37/2014. (IV. 30.) EMMI rendelet a kézétkeztetésre vonatkozd taplalkozas-
egészségligyi el6irasokrol.

Az iskoldban a nyomon kévetés megoldott, mert az iskolaegészségligy ellenérzi a beutaldsok eredményét. Jelen-
tési kotelezettség ugyan nincs, de sziikség esetén a gyermekjoléti intézmény bevonaséaval megoldhatd, hogy a
gyermek megkapja a szamdra sziikséges szemiveget vagy hallékészuléket. Egy hdzi gyermekorvosi korzetben is
fontos a beutalasok eredményének ellenérzése.

velési-oktatdsi intézményekben cimi egészségligyi irdnyelv fejlesztése. A krénikus betegséggel él6 gyermekek
szamara nagyobb segitség szilkséges a palyaorientacidban is, ennek szakmai hattere is fejlesztends.

Lasd err6l bévebben a kett6vel ezelStti alfejezetet: Szakelldtédsban él6 gyerekek és a korai iskolaelhagyés
(HERCZOG Maria)



csokkentése érdekében a fekvbetegek és rehabilitacids ellatasra
szoruldk pedagdgiai elldtasanak megolddsa, amelyben jelenleg
nagy hidnyossdgok mutatkoznak.

A négyévente 43 orszdg részvételével zajlé 11-13-15-17 éves
iskolas fiatalok korében végzett nemzetkdzi HBSC (Health
Behaviour in School-aged Children)®* kutatasban érdemes volna
rakérdezni a tovébbtanulasi szandékra (erre vonatkozd kérdés
utoljara 1986-ban szerepelt a kérdGivben).

A szakképz6 intézményekben, gyégypedagdgiai intézményekben
tanulé fiatalok egészségi éllapota, egészségmagatartdsa rosz-
szabb a gimnaziumban tanulékétdl, indokolt lenne az 6 egész-
ségligyi elldtdsukra nagyobb idét forditani, jelenleg a jogszabaly
nem tesz kiilonbséget.

Kozponti jelent6ségli a csaladdtervezés témaja: érinti a sziil6ket,
a fiatalt és magat a kozdsséget, annak normarendszerét. A roma
kultiraban fellelhetd tradiciondlis néi szerepbél fakadéan a bio-
életkilatasokat jelentSsen korlatozza, ezért az egészségiigy és az
oktatds egyuttmiikodése, de mds szektorok bevondsa is fontos
lehet ezen a terdileten.

Az iskola-egészségligyi ellatds a hazi gyermekorvosi/haziorvosi
szolgalatokkal egyiitt az alapellatas részeként végzi a 3—18 éves,
valamint a 18 év feletti kdzépfokl nappali rendszer( iskolai ok-
tatdsban részesils fiatalok megel6z6 jellegli ellatdsat, 6sszekdtd
kapocs az egészségligy és az oktatdsligy kozott. A magéntanulok,
krénikus beteg gyermekek, valamint veszélyeztetett gyermekek
esetén kiemelkedéen fontos az iskola-egészségiligy és a hézior-
vosi/hazi gyermekorvosi szolgalat, teriileti védénd egyiittmuiko-
dése. Nehézkes azonban az egészségiigyi alapadatok beszerzése,
a haziorvosokkal, hazi gyermekorvosokkal valdé kapcsolattartas,
iskolavaltds esetén az iskola-egészségligyi adatok tovébbitdsa.
Magdantanuld esetén nincs egységes eljardsrend a hazi gyermek-
orvosi/ haziorvosi szolgélatok értesitésérél, hogy a tovabbiakban
6 jogosult az életkorhoz kotott szlirévizsgélatok végzésére, véds-
oltdséra. Az alapelldtasban az iskola-egészségiigyet is integrald
informatikai kommunikdcids lehet8ség biztositdsa sokat javitana
az informacidcserén és a védéhalon.

Szamos j6 példa akad

az iskolapszicholégusok

aldasos tevékenységére is,

amikor sikeriil megszdlitani és o
aktivizalni az iskolaban dolgo- 59
z6 pedagoégusokat a gyerekek
érdekében. Ezekbdl tobbet is
bemutattunk mar a Tempus
Kozalapitvany korabbi ren-
dezvényein, melyek részletei
a www.oktataskepzes.tka.hu
honlapon olvashatok.

*  PatakyKrisztina (pedagégus,
iskolapszicholégus, Szemere
Bertalan Altalanos Iskola és
Gimnézium, Budapest):

Ti és En = Mi: Tarsas isme-
retek és Erzelmi nevelés
Mindannyiunkért — altala-
nos iskolai kisérleti modell
(bemutatva 2012. oktéber 18-an
az Alma a fan miihelysorozat Szo-
cialis kompetenciak fejlesztése
cim( eseményén)

Kiss Néra pszicholégus, Onodi
Livia csalad- és gyermekvé-
delmiszakért6: Megtarté
kozosség épitése az Obudai
Nagy Laszl6 Altalanos Iskola
tagintézményében iskola-
pszicholégusok kozremiiko-
désével

(bemutatva 2014. &prilis 1-én a
QALL projekt regionalis konferen-
ciasorozatanak kozép-magyaror-

szagi rendezvényén)

Az iskolapszicholégus — bar nem az egészségligyi rendszer része — mentélhigiénés feladatokat, ta-
nacsadast lathat el az iskoldban és fontos szerepe lehet tobb tekintetben is. A vonatkozd szakmai

64 A HBSC kutatds bizonyitotta, hogy legnagyobb részben az iskola befolydsolja az iskolaskoru fiatalok hogylétét,

vagyis abban, hogy az iskolaban hogyan érzi magat a fiatal, a legmeghatdrozébb maga az iskolai miikodés. Az

otthoni vagy személyes nehézségekbdl tehat nagyon sokat kompenzalhat egy kedvezd, megerdsit6 iskolai légkor.

Végzettséget mindenkinek!
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ajanlasokbdl ismerhetd feladatai (egyéni, csoportos tandcsadas, konzultacio, szervezetfejlesztés, te-
hetséggondozas stb.) mellett komoly szerepet télthet be a pedagégusok mentélhigiénés megtamo-
gatdsaban, a kiégés megel6zésében, valamint a szervezetfejlesztésben is. Az iskoldk egyik legnagyobb
mikddési problémadja, hogy az ott dolgozd professzionélis szakmai team tagjainak (pedagdgus, az
iskolapszicholdgus, az iskolai véd6nd, az iskolaorvos valamint egyéb iskolai dolgozdk, gyermeket el-
laté egyéb iskolan kiviili segiték) egyuttmiikodése heterogén.

+ Nem egységes az egylittm(ikodés mddszertana, igy jelentds kiilonbségek vannak az egylttmuikodés

formait és mindségét illeten.

+ Fontos megallitani az egészségligyi problémak és az oktatdsi sikertelenség generacidkon keresztil

torténd atorokitését. A pedagégusoknak, killdndsen az osztélyfénokdknek fontos prevencids és in-
tervencids szerepiik lehet ebben, és kiemelten fontos a sziil6kkel valé egylittmUikodés lehet&ségének
megteremtése.

Jelenleg folyamatban van a Nemzeti Lelki Egészség Stratégia kidolgozasa az Emberi Eréforrdsok
Minisztériuma (EMMI) irdnyitasaval,%® melynek megismerhet6 munkaverzidja nagy hangstlyt fektet a
kora gyermekkor tdmogatésara, illetve az évoda, iskola alatti egészségligyi tdmogatasra, vagyis a pre-
vencidra, elsédlegesen a magas rizikéfaktor(i gyerekek esetében. A fent emlitett TAMOP projekt sorén
fejlesztésre kerild sziir6rendszer funkcidja a tervek szerint éppen az lesz, hogy korai jelz6rendszerként
szolgdljon, vagyis kiszlrje a magas rizikéfaktorral rendelkezé gyerekeket, akik esetében a szlirés a mi-
nusz kilencedik hénaptdl (fogantatds) indokolt. Folyamatban van az egészségiigyi, oktatasi és szocialis
szektorok altal kezelt adatbazisok 6sszekotésének kidolgozdsa is, a rendszerek kozotti dsszekdttetést
vélhetGen a TAJ-szam tudja biztositani.

A nagyszabasu fejlesztések egyik feladata a rizik6tényez6k pontos meghatarozdsa oly mddon, hogy
azok mérhet6k és nyomon kovetheték legyenek. Kérdésként fogalmazddik meg, hogy az elldtérend-
szer hogyan tud majd reagalni a magas rizikdjlnak azonositott gyerekekre, kiiléndsen, ha figyelembe
vesszik az egészségiigyi rendszert is jellemz& nagy teriileti egyenltlenségeket. A jelenleg éltaldnos
projektalapu finanszirozds nem kedvez a folyamatossagnak, még kevésbé biztositja a fenntarthatésa-
got. A kilonbo6zd intézményrendszerek (pl. telepiilési 6nkorményzatok, egészségiigyi szolgaltatasok,
tankertileti hivatalok, kistérségi programirodék stb.) egyiittm(ikodésének pedig nem kedvez, hogy egy-
mastdl elkilonilten mikddnek, kilon koltségvetéssel, de gyakran azonos célcsoportra vonatkozdéan,
amelybdl fakadéan nem ritkdn konkurensei egymdsnak. A tapasztalatok azt mutatjék, hogy a szektor-
kézi egyuttmUikodéseket erésiti, ha a kiilonbozé hivatalok és szolgéltatdk fizikailag egy helyen vannak
(pl. egészséguigy és gyermekvédelem), igy egyiittesen hatékonyabban tudnak informdciét cserélni és
fejlesztéseket elinditani egy adott terileten.

65 A NemzetiLelki Egészség Stratégia a tervek szerint a 2014-2020-as id&szakra vonatkozé szakpolitikai stratégia lesz,
amely az egyén, a csaldd és a tagabb kozosség lelki egészségének fejlesztését, megtartasat és helyredllitasat, illetve a
mentalis zavarok prevencidjat tiizi ki célul 6sszhangban a WHO Eurdpai Lelki Egészség Cselekvési Terv célkitlizéseivel.
A megismerhet6 szakpolitikai tervezet kiilon orszagspecifikus célokat is megfogalmaz, mint pl. a demografiai krizis
csokkentését, valamint sok helyen hivatkozik a nevelési-oktatdsi intézmények szerepére. A stratégia kidolgozasat
koordinald felelds tarca, az EMMI nyolc olyan agazatot fog 6ssze, melyek mind az emberek fejlesztését szolgaljak, igy
az elvi esélye meglehet annak, hogy mas 4gazati stratégidkkal 6sszehangolt szakanyag késziiljon.



Korai iskolaelhagyas és életit-tamogaté palyaorientacio:
tamogaté rendszer?

BORBELY-PECZE TIBOR BORS

A szerz8 bevezetésként kitér a korai iskolaelhagyas fogalmdanak értelmezésbeli nehézségeire, a
kilénboz8 orszagok eltéré megkozelitésére, és kritikaként emliti, hogy a témakér az elmdlt években
anélkil valt az oktatdspolitika egyik kiemelt beszédtémajava, hogy annak pontos meghatarozésa meg-
sziiletett volna. Mivel a jelenség megkdzelithet6 az iskolarendszerben eltdltendd évek szémdval, az
iskolarendszerb6l torténd kilépéskor megszerzett végzettség szintjével, vagy annak tartalmaval, de
mérhet6 a kilépéskor elért kompetenciaszint, vagy a tanuldsi eredmények (learning outcomes) alapjan
is, a kiilonb6z6 megkozelitésekbdl adddoé kimutatdsok sok esetben egymassal nem dsszemérhet&ek.
Példaként emliti erre, hogy mikdzben az iskolarendszerben eltéltétt évek szama®® nem kiilonbozik ér-
demben Magyarorszdg és Hollandia esetében, a fiatalok gazdasagi aktivitdsi ratdja vagy az ifjusagi
munkanélkiliség tekintetében a két orszég koézott jelentSs az eltérés. A karrierlehetéségek oldalardl
vizsgélva a kérdést elmondhatd, hogy a befejezett ISCED 3-4 szintek alatt érdemi és tartds megtapa-
désra nincsen esélye a fiataloknak a munkaerépiacon, ami ltaldban a szakkdzépiskolai érettségit, de
legalabb is a mestervizsgét jelenti egy-egy képzési teriileten.

Az oktatdspolitika korai iskolaelhagyas csokkentésére vonatkozd torekvése nehezen érthetd a tar-
sadalom altalédnos allapotdnak ismerete nélkiil, amelyet tobb mds indikétor figyelembevétele drnyal-
hat. Ilyen lehet példaul az ifjisdgi munkanélkiiliség mérészdma, vagy — az elsé fejezetben is bemuta-
tott — NEET®’-fiatalok szédma. , A problémakér mérésére kialakitott NEET elnevezés a '80-as évek angol
irodalmabdl szérmazik, ahol az ifjusagi munkanélkiiliség mérésénél pontosabb méréeszkozt kivantak
meghatdarozni a tarsadalmilag hasznos tevékenységet nem folytatd fiatalok létszdmanak becsléséhez.
Az angolszdsz orszdgok, majd az OECD kozvetitésével az EU is atvette ezt a fogalmat, és ma mar
a tarsadalmi befogadds vagy az oktatasi rendszer sikerességének, a foglalkoztataspolitika eredmé-
nyeinek mérésében is hasznaljak.” , A vélsag kovetkeztében az ifjisagi (15-24 éves fiatalokat érint6)
munkanélkiliség a 2007-es 18%-rdl 28,1%-ra n6tt 2012-re. Az elhelyezkedés, alléskeresés id6tartama
kitolédott, mikdzben egyre tébb fiatal dolgozik munkajogilag kiszolgéltatott, hatarozott idejd, alacso-
nyan fizetett munkahelyeken.”®® Ezért a Foglalkoztatdsi, Szociélis, Egészségligyi és Fogyasztévédelmi
Tanécs (EPSCO) 2013 elején ajanlast® adott ki az Ifjdsédgi garancia program (Youth Guarantee) létreho-
z4sérdl, amelynek értelmében a tagéllamoknak biztositaniuk kell, hogy ,valamennyi 25 év alatti fiatal
a munkahelye elvesztését vagy a formalis tanulds befejezését kovetd négy hdnapos idészakon belil
szinvonalas &lldsajanlatot kapjon, illetve tovabbi oktatdsban, tanuldszerz6déses gyakorlati képzésben
vagy gyakornoki képzésben részesiiljon”.

66 Hollandia 18 év; Magyarorszég: 17,7 év (Eurostat, 2010)

67 NEET: young people neither in employment nor in education and training. A szerzé javaslata alapjan a NEET kategdria
kifejez6 magyar forditasa a ,tarsadalmilag tétlen” fiatalok lehetne.

68 OECD (2012) Employment Outlook 2072. OECD Publishing

69 Council Recommendation of 22 April 2013 onestablishing a YouthGuarantee 2013/C 120/01 Official Journal of the
European Union 26.4.2013.

Végzettséget mindenkinek!

61



62

Az Eurdpai Unié gondolkodasaban a korai iskolaelhagyés problémakérének sikeres kezelése a mun-
kaerGpiacra vald elsé és sikerrel kecsegetd belépés, azaz a felkésziltség éllapotat jelenti. Az Eurdpai
Unié gondolatrendszerében a munkaer&piachoz valdé hozzaférés egyben a tarsadalmi integracié™ zélo-
ga is. Az Eurépai Gazdaségi és Szocialis Bizottsag altal elfogadott és 2013 szeptemberében kozzétett ja-
vaslatdban’" egy U], 6t részindexbdl all6 befogadd tarsadalmat, munkapiacot méré rendszer kialakitasat
javasolja. Ennek elemei az albbiak:

+ amunkaer§-felvételbdl szdmitott foglalkoztatasi réta,

+ a 18-24 évesek kozotti NEET-réta,
héztartasok jovedelme,
a 18—64 évesek korében a szegénységi szint ala szoruldk aranya,
a jovedelmi egyenlGtlenségek.

A tobbrétli és tobbféle értelmezést is magaba foglald kdzdsségi oktataspolitikai széhasznalat és a
hazai oktataspolitika fogalomhasznélata szdmos értelmezésbeli félreértést indukal. A korai iskolaelha-
gyas és a palyaorientacid kapcsolédasdnak bemutatasa jellemzéen leegyszerdisité médon jelenik meg
a hazai tanulmanyokban. A pélyaorientaciét mint a ,gazdaségilag helyes” szakmavalasztast lehetévé
tevs eszkozt emlitik, amely a j6 szakmavalasztason keresztiil csokkenti az iskolai lemorzsoléddast és
szinte ,automatizalja” az elhelyezkedést. E felfogdssal szemben azonban t&bb konkrét szakmai érv is
szembeadllithatd, amely a tanulmany tovéabbi részeiben részletesebben is kifejtésre keril.

A magasabb szint( iskolai végzettség nem a tanulmdnyi id6 névekedése miatt értékes, hanem az
igy megszerezhetd, az egyén palyafutdsa sordn barmikor mobilizélhaté kulcskompetencidk/szakmafe-
letti”? kompetencidk elsajatitasa altal. , A kulcskompetencidk azok a kompetencidk, amelyekre minden
egyénnek sziiksége van a személyes dnmegvaldsitashoz és fejlédéshez, az aktiv polgarsédghoz, a térsa-
dalmi beilleszkedéshez és a foglalkoztatashoz.””® E kulcs- vagy szakmafeletti kompetencidk sordban ma
mar elfogadott az életpélya-épitési kompetencia (career management skills: CMS).

A munkaeré-piaci belépésre vald sikeres felkészllésnek része az 6nalld pélyavitelhez, pélya-
adaptabilitdshoz’ sziikséges kompetenciak elsajatitdsa is, ami azt jelenti, hogy a palyavalasztas aktusa
helyett érdemesebb a palyafutds dinamikus megkdzelitésére és folyamatos alakitasara koncentralni.
Ez a megkozelités a pedagdgiai munkaban felértékeli a szakmai pélyafutdshoz kapcsolddd dnismeret-
palyaismeret szerepét.

A fiatalok kés&bbi 6néllé palyavitelét elésegitheti az erre tudatosan fékuszalé kdznevelés és ifjisagi
szakképzés. E tarsadalmi alrendszereknek fontos szerepiik van a ma mér egyre inkabb dinamikus életpa-
lyamodellek mentén bekdvetkez6 tobbszori eldgazasokra, dontési pontokra vald rugalmas felkészitésben.

70 B&vebben lasd errél az Eurdpai Szocidlis Modellt (1994) és a modell legutébbi felilvizsgélatat.

71 Eurépai Gazdasagi és Szocidlis Bizottsag: Eurépai Gazdasdgi és Szociélis Bizottsag véleménye — Az eurdpai gazda-
sdgi és monetdris unié térsadalmi dimenzidja (feltaré vélemény) 2013. méjus 22—23; Az Eurdpai Unié Hivatalos
Lapja 2013.9. 19.

72 Az elnevezés olyan &ltalanos kompetencidkra utal, melyek nem kotheték egyes szakmai képzésekhez.

73 Oktatastgyi és Kulturdlis F&igazgatésag (2007) Kulcskompetencidk az egész életen &ttartd tanuldshoz —
Eurdpai Referenciakeret. Eurépai K6z6sségek, Luxemburg

74 SAVICKAS, L. Mark (2002) Career construction, A development theory of vocational behaviour. In BROWN,
DUANE (ed.) Career choice and development, Jossey-Bass, Fourth edition, San Francisco, USA



Az életit-tdmogatd pélyaorientécio (lifelong guidance, LLG™) tulajdonképpen a munkapiac kinalati ol-
daldn alkalmazott huméntdéke-beruhdzéasként értelmezhetd, amely lehet&vé teszi az egyén folyamatos
alkalmazkodasat egy id6rél-idére atalakulé munkapiaci kérnyezetben. Az egyén (munkavallalé/véllal-
kozd) képessé tétele az ligynevezett foglalkoztathatdsag (employability) fejlesztéséhez kotsdik, amely
készségfejlesztést jelent, nem pedig direkt munkahelyteremtést.” Herr (2009) értelmezése szerint a
modern palyaorientdcids tandcsadds négyféle tarsadalmi célt szolgal, amelyek az alébbiak:

+ atartés munkanélkiliség prevencidja, hatékony munkaerd biztositésa,
a munkaadd és a munkaerd talalkozasanak biztositasa;
a munkavallaldk és a munkaer6piacra tarték tdmogatésa a gyorsan valtozd
kérnyezetben;
beavatkozasi programok a szocidlis hatrany, kulcsképességek hidnya, szakmai
kompetenciahidnyok, diszkriminacié csokkentésére;
azon munkanélkiliek, alulfoglalkoztatottak tdmogatdsa, akik a gazdasag
globalis atalakuldsa miatt kerlltek ilyen helyzetbe (Herr, 2009:13).

+Az életut-tdmogatd palyaorientécié leginkabb az egyéni szinten megjelend palyatervezésben,
tanuléi tanulmanyi-palyavalasztési terv kialakitdsdban és annak mddositdsdban/megvaldsitasanak
tdmogatdsdban, majd a munka vildgéban felmerils egyéni dontési pontokon sziikséges 6néllé dontés-
hozatalban lehet stratégiai eszkdz a tanuldk segitésében. Ebben az értelmezésben a korai iskolaelha-
gydssal szemben az egyik prevencids eszkdzként értelmezhetjiik a szerepét.”

A szerz6 tobb tagallami példat is ismertet a tanulmdany masodik felében, amelyek legfébb tanulsa-
ga, hogy egyes orszdgokban a korai iskolaelhagyas — vagy még inkdbb a tanuldsi tevékenységek korai
abbahagyasanak — megel6zése és az életlit-tamogatd palyaorientécié rendszerszinten is 6sszekapcso-
l6dik egymassal.

+ Finnorszagban a 70-es években zajlott le egy maig meghatérozd oktatasi és tantervi reform, amely
egy kozponti alaptanterven és az egyes intézményekben a tandrok értelmezése alapjan kialakitott
helyi tanterveken alapul. Az alaptanterv alapjdn minden tanulénak joga és kotelessége is egyben,
hogy személyes tanuldsi tervvel rendelkezzen (learning plan), mely segit kialakitani a tanulé sze-
mélyes felel8sségérzetét is.’® A pélyaorientécié (vocational orentation) a komprehenziv iskolamodell
teljes képzési szakaszaban (9 évfolyam) tantargyként jelenik meg, évfolyamonként megfogalmazott
fejlesztési feladatok tartoznak hozza (a fébb életkori szakaszok: 1-2., 3—6. és 7-9. osztély). A tevé-
kenység célja, hogy a tanuld tarsadalmi érését elsegitse, képessé valjon sajat tanulmanyi és életpa-
lydjanak tervezésére. A munkat kilon pélyaorientdcids tandcsadd is segiti, akinek kiemelt feladata,

75 Az életut-tdmogatd palyaorientdcid az EU oktatdspolitikusai ltal el6szér 2004-ben megfogalmazott ajdnlasok
definicidja szerint: ,azon tevékenységek Gsszességét fedi le, amelyek az egész életen at tartd tanulds kontextusa-
ban képessé teszik az eurdpai &llampolgarokat arra, hogy meghatérozzak kompetencidikat, érdeklédésiiket, kép-
zési és oktatdsi dontéseket hozzanak, és vezessék sajat tanuldsi, munkavallalasi életutjukat az igy megszerzett
életpalya-épitési kompetenciakkal” (az EU Tanacsanak éllasfoglalasa, 2004).

76 VITIKKA, Erja — KROKFORS, Leena — HURMERINTA, Elisa (2012) The Finnish National Core Curriculum Miracle of
Education 2072, 83-96. o.

Végzettséget mindenkinek!



64

hogy a tanulasi nehézségekkel kiizd6 tanuldkra fokozottan odafigyeljen, tdmogassa a tanulét, a
csalddot és magat a tandrt is. A cél eléréséhez a tanarok és szakképzett palyatandcsaddk mellett az
iskola kérnyezetét (munkaaddkat, munkaiigyi szolgalatot, sziil6ket) is mobilizalja az alaptanterv.

Daniaban a 2000-es évek elején kerdilt sor az ifjusagi palyaorientécids rendszer reformjéra. Jelenleg
harom ilyen rendszer m(ikddik egymas mellett: a) a munkanélkiiliekkel foglalkozé munkatigyi szer-
vezeté, b) a felnStteket ellatd tenderen kivalasztott magancégeké és c7) a fiatalokat ellatd, az dnkor-
manyzatok altal miikodtetett ifjisagi tandcsadd kdzpontok, illetve c2) ezek felsGoktatdsi belépéssel
foglalkozé parjai.”” Az orszédgban 98 teriileti 6nkormanyzat van, amelyek m(ikédtetik a munkatgyi
kirendeltségeket és az ifjusagi tandcsadd kdzpontokat is, melyre a kdzponti kdltségvetés vagy maés
kézponti alapok biztositjék a forrést. A szakigazgatési szervek eredményességét is orszégos szinten
mérik-értékelik. A rendszer lényege, hogy minden 15-17 éves fiatal szdmara kételezé az iskolai eld-
menetelt tdmogatd tandcsadds, amelyet az dnkormadnyzati ifjusagi tandcsaddé kdzpontok biztosita-
nak, de a pélyaorientacié mdr az altaldnos iskoldban a kiemelt fejlesztési feladatok kdzott szerepel.
Amennyiben a fiatalt a lemorzsolddés fenyegeti, Ugy a 45 ifjlsagi tanacsadd kézpont valamelyikének
munkatdrsai felkeresik a csaladot abbdl a célbdl, hogy megismertessék a fiatallal a helyi tanulasi
lehet8ségeket, segitsék sajat tanulasi tervének aktualizalasaban. Az ifjusagi kdzpontok 25 éves korig
minden fiatalt nyilvantartanak és segitenek, az orszagban régebb éta miikodik egyfajta ifjisagi ga-
rancia program, melyhez hasonlét az Eurépai Unié éppen most szorgalmaz kézdsségi szinten.

Skécidban a 2000-es évek 6ta tobb |épés is tortént az egységes életpélya-tanicsadasi rendszer
kialakitdséra. Ennek elsé eredménye volt, hogy Eurépéban egyediildlldé médon minden 15-19 év
kozotti fiatal szdmdra kotelezévé és elérhet6vé tette a palyakezdési tandcsadést, masodik [épcsSben
pedig a 3-18 év kozotti fiatalokat célozza és kiemelten foglalkozik végzés elétt allo (16-18 éves
kozépiskolas) fiatalok palyavélasztdsanak témogatasaval. A skét kormanyzat oktataspolitikai és fog-
lalkoztataspolitikai célja az, hogy a fiatalok szdmara megfeleld tanulasi és munkatapasztalat-szerzési
lehet8ségeket teremtsen, ezaltal serkent6en hasson személyiségiik fejlédésére és késébbi palyafuté-
sukra egyarant. A rendszer kiilonlegessége tovabba, hogy a Munkaerd-piaci Felmérés adataira épitve
elemzi a skt életpalya-tandcsadasi ipardgban érintett szakemberek dsszetételét és a skot képesitési
keretrendszer alapjan tesz kiildnbséget a kiilénbozd szolgaltatasokat nyujtd személyzet illetékessége
és kompetencidi kézott. A munkalgyi és oktatasi tanacsaddkat (employability, first contact adviser)
informéciényujtéknak tekinti, akiknek meghatarozé szerepe van a lakossagi hozzaférés szempontja-
bdl, szakmailag az elébbinél dsszetettebb az un. kulcs munkésok (key worker) és karriertanacsaddk
(career adviser, education adviser) szerepe.’™

A bemutatott orszagok pdlyaorientécids rendszereiben kdz6s, hogy alapvetSen prevencids szem-

léleten alapulnak: annak a helyzetnek az elkeriilésére, hogy a fiatal szakmai végzettség és befejezett
kozépfoku végzettség nélkil kerlljon ki a nappali iskolarendszerbél. Fontos kiemelni, hogy ,mindha-

77 BORBELY-PECZE Tibor Bors (2010) A ddn pélyatandcsadd rendszer a 2009-es reformok utan. Eletpalya-tanacsadas

2010 II. évf. 5-6; 16-22 o.

78 BORBELY-PECZE Tibor Bors — GYONGYOS! Katalin (2013) Eletpalya-épitési készségek keretrendszere és szakembe-

rek képzése a skot polgdrok szamdra, Munkaligyi Szemle on-line. www.munkaugyiszemle.hu/eletpalya-epitesi-
szakpolitika-skociaban



rom orszag esetében jellemzd, hogy a lemorzsolédas prevencidja a
palyaorientdcié oldalardl torténik, nem a palydra irdnyitasra, azaz
a korai pélyavalasztas eréltetésére, hanem a tanuld, a csaladd és
a tanuléval foglalkozé tanarok tdmogatasara helyezi a hangsulyt. e
Amennyiben a lemorzsolddas mégis megtorténik, a tanidcsaddk 65
elsérend(i célja a tanuld visszavezetése a (lehetéség szerint) nap-
pali iskolarendszer valamely intézménytipuséba, vagy, ha ez nem
valésithaté meg, rendelkezésre &ll a feln6ttképzés masodik esély
jelleggel elérhetd intézményrendszere (pl. gyakornoki programok
tanuldssal 6tvézve, munkdba &gyazott képzés).” A bemutatott
rendszerek szintén kdz0s sajatossaga, hogy veszélyeztetettség ese-
tén a beavatkozas felel@ssége a hatdsagot, a tdmogatd szolgalato-
kat terheli.

A hazai kézoktatdsban a legutébbi térvénymddositdsok sordn
sem tortént még szemléletvaltas a palyaorientdcié szerepének
felfogdsédban, ma is a kordbbi elméleti keretek hatdrozzak meg a
torvény szovegét, amelyek egyszeri ember-palya megfeleltetéseket
vélelmeznek. E felfogas a terminoldgiai hasznélatban is leképezddik:
a ,tovébbtanulasi, palyavalasztasi tandcsadas” elnevezést preferdl-
va a fent ismertetett korszer(i pélyaorientacié més elemeire nem
tér ki. A jelenlegi szabalyozas a kordbbihoz hasonléan a pedagd-
gusok mindennapi munkéjan és az iskolan kiviilre helyezi a feladat
szinterét is, a pedagdgiai szakszolgalatokhoz. A Nemzeti Alaptan-
terv eredeti és megujitott valtozata ezzel szemben megfelel&en ke-
zeli az Uj fogalmat, abban kiemelt fejlesztési teriiletként jelenik meg
a palyaorientdcié. A megnevezett pedagdgiai feladatok végrehajta-
séhoz azonban eddig még nem kapcsolddott végrehajtasi intézke-
dés és megfeleld eréforrds, az iskolairdnyités és a pedagégusok sem
kaptak kell§ tdmogatast és teret a tényleges pélyaorientaciés kom-
petenciafejlesztés megvaldsitdsara.” A jelenleg hatélyos, 2011-ben
mddositott szakképzési térvény is részletesen foglalkozik a pélya-
orientaciéval, a kordbban vazolt nemzetkozi szakpolitikai gyakorlat-
nak megfelel6en definidlja az életpalya-tandcsadds fogalmat, annak
implementdcids tervezete és az alkalmazasi gyakorlat azonban még
nem ismert.

79 Osszességében megéllapithatd, hogy a gyakorlatban csak igen kevés iskolaban keriilhetett sor a Nemzeti Alap-
tantervben nevesitett kiemelt fejlesztési célok megvaldsitasara. Ugyanakkor meg kell emliteni néhdny jé gya-
korlatot is az elmult két évtizedbdl. Ide sorolhaté a vildgbanki szakkozépiskolai modell, a Szakiskolai Fejlesztési
Program palyaorientaciés modul, a Baranya megyei Patrénus program, valamint a Dobbanté Program is.
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Kedvezétlen helyzetben lévé fiatalok lakhatasi esélyei

ATOL DOROTTYA

A Habitat for Humanity Magyarorszag nemzetkézi lakhatési szervezet szerint hazdnkban kb. 1,2
millié embernek nagyon rossz minéségi a lakokérnyezete (pl. nincs vezetékes viz vagy WC), tovébbi
1,3 milliéan pedig kénytelenek tulzsufolt lakasokban élni.2° ,A mindségi lakhatas®' léte az egyik leg-
alapvet6bb sziikségletiink, amelynek hidnydban t&bb mésik emberi jog élvezete, illetve alapsziikséglet
kielégitése csorbulhat, igy példdul a mindségi oktatdshoz vagy a megfelel6 munkéhoz valé hozzaférés.
A lakhatdsi helyzet, valamint a szocidlis, jovedelmi, munka- és egészségligyi lehetGségek kiilonbozé
mértékben, de kdlcséndsen determinaljdk egymdést. Nemcsak a mindségi lakhatas hidnya nyomja rd
bélyegét a mindennapi élet mas aspektusaira, hanem a rossz szocidlis és anyagi helyzet, a magasabb
foku képzettség nemléte, illetve a rendszeres és érdemi jovedelmet biztosité munkahely tartds hidnya
hatrdnyosan hatarozza meg az illet6 lakhatasi viszonyait. Kilondsen igaz ez a mai Magyarorszégon,
ahol a megfizethetd lakhatasi lehet8ségek rendkivili sziikds kinélata, a lakhatassal kapcsolatos eladé-
sodds és bizonytalan jogi viszonyok jellemzik a mar évek éta romld lakhatési helyzetet, és taszitjék a
lakdspiac periféridjara az alacsonyabb jovedelmiek szazezreit.”

A csaladjuk anyagi tdmogatdsara nem tdmaszkodhatd, rosszabb anyagi helyzetben lévé fiatalok ki-
szolgdltatottak, nehezen jutnak szdmukra tartésan megfizethet6 lakhatasi lehet&séghez. A magyaror-
szégi 4tlagos lakdsdr a haztartdsok atlagos éves jovedelmének kb. 5-7-szerese, nyugat-eurépai orszdgok
esetében ugyanez 2-4,5-szeres.®? Létezik ugyan a szocidlis alapon kiadott 6nkormdnyzati bérlakasok
intézménye, mely palydzat utjan vagy méltanyosségi elbiralds révén juttat lakhatdshoz részoruldkat,
de ezeknek az olcsébb 6nkormanyzati bérleményeknek a szdma nagyon alacsony, és a kisebb tele-
piléseken szinte egyaltalan nem elérhetSk (aranyuk kb. 1% a teljes alloményhoz képest). Raadasul
ezekre a bérlakédsokra is jellemz8, hogy rossz allapotlak vagy elmaradottabb varosrészben, illetve tele-
pllésen vannak. Ez a helyzet a rendszervaéltést kdvetSen alakult ki az &nkormanyzatok korldtlan ingat-
lanprivatizacidja kovetkeztében. A 2011-es népszamlaldsi adatok szerint az nkormanyzati bérlakasok,
azon belll is a szocidlis bérlakdsok ardnya vészesen alacsony (ez utdbbi 2-3% koriili)®%; a kdzosségi
bérlakasallomany drasztikus csokkenése kovetkezett be Budapesten: mig 1990-ben még a f&varosi
lakdsok 50%-a volt 6nkormanyzati tulajdonban, 2001-ben mér csak 8,6%, 2011-ben pedig 5,1%.

80 Habitat for Humanity Magyarorszag (2012) Lakhatdsi szegénység és lakdspolitika — Diagndzis és ajénldsok.
www. habitat.hu, http://bit.ly/1gToomO

81 Mindségi lakhatds olyan lakékorilmények feltételezése, amely bizonyos, az ENSZ altal lefektetett alapfeltéte-
leknek megfelel, mint tobbek kozétt a lakhatas jogi biztonsaga, az alapellatasok megléte (ivéviz, energiaellatés
stb.), vagy a természet és az idGjaras szélsGségeit6l valé védelem: az ENSZ Gazdasagi, Szociélis és Kulturalis
Bizottsdganak 4. szdmu altalanos ajanlasa, 1991. 12. 13.

82 BENYEI Zoltan, VIDA Judith, VIDAKOVICS Erika: A lakhatdsi krizis-helyzetek megel6zésének lehetséges finansziro-
zdsi formdi (17. 0.), Osszefogas Kézalapitvany FOGLAK projektiroda. www.foglakprojekt.hu

83 A szocidlis bérlakdsok ardnya Ausztridban 23%, Franciaorszdgban 17%, a Cseh Kéztarsasagban 14%, noha az ol-
csébb lakhatési lehet8ségre raszoruldk ardnya valésziniileg nem nagyobb ezekben az orszagokban sem. (Housing
Europe Review 2012 — CECODHAS Housing Europe)



Egyes szamitdsok szerint kozel négyszer eny-
nyi szocidlis bérlakdsra lenne szlikség, Osszesen
mintegy 300 ezer hdztartds igényelné azt anya-
gi és szocidlis helyzete alapjan.®* A hatrdnyosabb
helyzetl tarsadalmi csoportokat kiildndésen sujté
lakhatési vélsagot nem enyhiti, hanem tovabb
mélyiti az éllami lakaspolitika egyoldald jutta-
tasi rendszere: a beavatkozadsok déntS részét a
kamat- és hiteltdmogatdsok teszik ki, ami a tu-
lajdonhoz jutdst 6sztonzi, mely a lakdstulajdoni
piacra egyébként is konnyebben belép& kozép- és
fels6bb osztalyoknak kedvez.

Komoly megterhelést jelent a lakhatas fenn-
tartdsa, a kdzm(dijak rendszeres fizetése is. Egy
eurdpai felmérés szerint a magyar haztartasok kb.
egyharmadanak okoz gondot a lakhatési kéltségek
teljesitése, és noha mostandban a legtobb sz6 a
rovid id6 alatt tdmegesen rossz helyzetbe keri-
|6, devizdban eladésodé lakashitelesekrél esik, a
tényleges kilakoltatasok tobbségét kézmitartozas
vagy telefontartozds miatt hajtjak végre és nem
banki kezdeményezésre.®>

A lakhatasmin@séget rontd tényez6hdz hasonld
a ,kozlekedésszegénység”, amely azt jelenti, hogy a
haztartasoknak jévedelmiik tul nagy részét kell uta-
zasra koltenitik annak érdekében, hogy munkalehe-
téséghez vagy alapszolgaltatdsokhoz hozzéférjenek.

Kiilonosen veszélyeztetett csoport az allami
gondozasbdl kikeruls fiatalok kére, akiknek nagy
része 18 éves, vagy ha utégondozésra jogosult,
akkor is legfeljebb 25 éves lehet. Koztiik — ahogy

Nemzetkozi példékbdl is jol ismertek a hatra-

nyos helyzetii célcsoportok szamara célzottan

nyujtott lakhatasi tamogatasok vagy a sziikebb

lakokozosség negativ hatasanak csokkentésére oo

iranyulé programok pozitiv hatasai 67
Romania — az Alternative Education Club célja,
hogy Bukarest Livezilor és Prelungirea Ferentari
negyedeinek gettdiban és kérnyékén él6 roma
és nem roma iskolasok szamara inkluziv, biz-
tonsagos és inspirald kornyezetet biztositson
csoportos sportoldson és miivészeti tevékenysé-
geken keresztil. A szervezett fejleszt6 tevékeny-
ségek mellett a gyerekek folyamatos segitséget,
mentoralast kapnak. Az itt elért sikerek fejlesztik
a gyerekek onértékelését, onfegyelmét, és
hatésuk az iskolai teljesitményiikben is megmu-
tatkozik. A program a sziil6ket és a tanarokat is
bevonja, a tanarok szamara képzést is biztosit.

Egyesiilt Kiralysag — az Access to the Future
alapitvany 18-25 év kozotti, nem tanuld és nem
dolgozd fiatalok szamara ny(jt anyagi tamoga-
tast, amelyet lakhatasra, ruhazkodasra, képzésre,
Uj vallalkozasra stb. fordithatnak, mikozben
egyiittm(ikodnek egy job coach-csal vagy egyéb
segitével (support work professional).

Bévebben: ADAMECZ Anna, NAGY Edit, OROSZ
Anna, SCHARLE Agota, VARADI Balézs (2014) Nem-
zetkozi attekintés a korai iskolaelhagyas kezelésére
szolgalé hatranykompenzdacios eszk6zokrél. QALL
projekt

azt Herczog Méria tanulménya részletesen bemutatta — eleve nagyobb az alacsony végzettségliek
aranya, igy kedvez6tlenebbek a munkapiaci esélyeik is, és jellemz6en nem &ll mogottik tdmogatd
csaladdi vagy szociélis kornyezet, emiatt sokkal nagyobb a kockazata annak, hogy fiatal felnéttként
fedél nélkil maradnak. Pedig egy 2009-es felmérés szerint — nem meglep6 mdédon — az allami gon-
dozasbdl kikeruls fiatalok egyik f6 célja az 6nallé lakhatds megteremtése, ez azonban minddssze

84 FEHER Boréka, SOMOGYI Eszter és TELLER Néra, Allami és nkormdnyzatilakdspolitikdk a hajléktalansdg megels-

zése szempontjabdl. In: Esély, 2012. 4. sz., 16. 0. www.esely.org/kiadvanyok/2012_4/fehersomogyi.pdf.

85 Eurostat Survey on Income and Living Conditions (SILC): Share of housing costs in disposable household income,
by type of household and income group, 2012 (ilc_mded01); Eurostat Survey on Income and Living Conditions
(SILC): Housing cost overburden rate by household type, 2012 (ilc_lvhoO7e).

Végzettséget mindenkinek!
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20%-uknak siker(l, altaldban lakasbérléssel.2® Annak ellenére, hogy tébb &llami intézkedés is iranyul
e fiatalok otthon-teremtésének tdmogatdséra, a rendszer szdmos gyengeséggel rendelkezik, ritkan
jelent valds segitséget a szakellatasbol kikerllék szdmara.

Hasonléan nem rendezettek a roma kézosségek lakhatdasi problémadi. Az unids keretstratégia nyo-
man 2012-ben elfogadott Nemzeti Tarsadalmi Felzérkézasi Stratégia foglalkozik ugyan a kérdéssel, de
a megfogalmazott célokhoz nem rendelt konkrét eszkdzrendszert és forrasokat, illetve bizonyos prob-
[émék kapcsan (mint a terileti szegregaciod) nem vildgos, hogy milyen célt tlizott ki.®”

A 2009-ben készitett Ifjusagi Stratégia®® is tartalmaz tobb pozitiv, bar altaldnos javaslatot a fiatalok
lakhatasi helyzetének javitaséval kapcsolatban. [géretet tesz példaul egy olyan lakéstdmogatasi rend-
szer kialakitdsdra, amely el6nyben részesiti a kedvez&tlenebb jovedelmi helyzetben lévé vagy hatra-
nyos helyzet( fiatalokat, emellett kiemeli a mobilitast elésegitd lakasprogramok kialakitdsanak fontos-
sagat. Mindkét intézkedés fontos lenne, hiszen a jelenlegi lakhatéssal kapcsolatos témogatasi rendszer
nem segiti érdemben a leginkdbb raszoruldkat, de a stratégia gyakorlatba atliltetése még varat magdra.

Atanulmanyrészletesen bemutatja a hajléktalan-ellatds és a hajléktalan emberek kriminalizacidjanak
problémait is. A Februdr Harmadika Munkacsoport éves felmérése alapjan a hajléktalan emberek &t-
lagéletkora egyre ndvekszik, jelenleg 50 év koril van — azonban fellilreprezentaltak kozottik az ala-
csony iskolai végzettségliek.?® Vagyis a hajléktalanség jellemz6en még nem a fiatalokat érinti, de az
alacsony iskoldzottsdg markdnsan megjelenik az okok hatterében mint a hajléktalan lét kialakuldsanak
erés determindlé tényezGje. Az adatokat nehéz megbecsiilni, de tobb tizezerre (kiilonb6zd szémitdsok
szerint 17-30 ezer f6) tehetd a hajléktalan emberek széma Magyarorszégon (kdzterileten vagy hajlék-
talanellaté intézményben él6k), de Gydri Péter szerint az ,otthontalanok” — vagyis azok, akiknek nincs
biztos lakhatdsuk — szdma mar 2008-ban elérhette a 3 millié f6t.°° Kéztitk mér valdszin(ileg nagyobb
ardnyban taldlunk fiatalabbakat is.

Osszességében tehat a rosszabb jévedelmi viszonyokban él8 gyer-mekekrél és fiatalokrdl — akik
kérében és csaladjukban gyakori az alacsony iskolai végzettség, aminek kdvetkeztében ritkan jutnak
rendszeres munkdhoz — elmondhatd, hogy gyakran leromlott llapotd, tulzstfolt lakdsokban, vagy
telepeken élnek, esetleg szivességi alapon kapnak fedelet dtmenetileg a fejiik folé. Az ilyen csalddok
nagyobb ardnyban adésodnak el, és ennek kovetkeztében sokan élnek lakhatdsi lehet8ségiik elveszté-
sének allandé fenyegetettségében. Nem nehéz levonni a kdvetkeztetést, hogy a minéségi iskoldztatds

86 Kozponti Statisztikai Hivatal: Allami gondoskodéstél a mai gyermekvédelemig, 2012. majus, 25. o.
www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/pdf/allamigondoskodas.pdf

87 Civil tarsadalmi jelentés a Nemzeti Tdrsadalmi Felzdrkozdsi Stratégia megvaldsitdsarél Magyarorszégon 2012-
ben, 2013, http://bit.ly/1jpBVO5

88 NemzetiIfjusdgi Stratégia, 2009—-2024, 2009. oktdber, 12. 0. www.szmm.gov.hu/main.php?folderlD=16512

89 A Februdr Harmadika Munkacsoport 1999 éta minden évben elvégzi a kozterileti hajléktalansag felmérését:
http://februarharmadika.blog.hu

90 GYORI Péter (2008) Id6kézi tdjékoztatd az Orszdggydilés Ifjuségi, Csalddiigyi és Szocialis Bizottsdga részére a
fedél nélkiil él6 emberek 2008. évi regisztrécidjarol, 2008. marcius 18. www.bmszki.hu/sites/default/files/field/
uploads/beszamolo-ogy-2008.ppt, illetve: HORVATH Bence (2014) Harommillié embert fenyeget az otthonta-
lansdg, 2014. januar 4. http://444.hu/2014/01/04/harommillio-embert-fenyeget-az-otthontalansag/#.



és a lakhatasi kortilmények igen
szoros Osszefliggésben dllnak
egymdssal, ezért a tanulmany-
ban részletesebben is ismerte-
tett lakhatdsi problémékra valé
célzott intézkedések hidnya
kihat a hatranyos helyzetl cél-
csoportok képzettségi szintjére
is. Nem véletlen, hogy az Or-
sz4gos kompetenciamérés csa-
l&dihattér-indexnek
komplex mutatéjanak valtozoi
kozott, melyet a méréssel egy
idében, tanuléi kérdéivvel vesz-

nevezett

nek fel, tobb, a lakékorilmé-
nyekkel kapcsolatos kérdés is
szerepel. A csalddi héttér, azaz a
szocio6kondmiai statusz ossze-
fliggésben van a tanulé iskolai
teljesitményével, és ez Magyar-

orszdgon hatvanyozottan igaz.

Orszagos kompetenciamérés 2012, Orszagos jelentés

A csaladihattér-index (CSH-index)

A csaladihattér-index értékét a tanuléi kérd6iv néhany kérdésére adott oo
valasz alapjan szamitjak ki. Ennek célja egy csaladi jellemzdket leiré modell 69
meghatarozasa, amelynek egyrészt a lehet6 legnagyobb magyarazo ereje
van, és a lehet6 legtobb didk esetében létezik, masrészt konnyen értelmez-
hetd és kézzelfoghatd. A Tanuléi kérd&iv azon kérdései (véltozoit/véltozo-
csoportjait), amelyek a csaladi hattér jellemzésére alkalmasak a kévetkezok:

az otthon taldlhaté konyvek szama;

a sziilok iskolai végzettsége;

a csalad anyagi helyzete (kap-e a didk az iskolaban kiilonb6z6 juttatéso-

kat — ingyenes étkezés és tankonyv, kap-e a csaladnevelési segélyt a didk

utén);

a csalad birtokaban lévé anyagi javak (az egy szobéra juté lakék széma,

mobiltelefonok, autdk, flirdészobak szama, van-e az otthonukban

internet, hanyszor tidiiltek az elmult évben);

a sziilék munkaer6-piaci statusa;

tanulast segit6 eszk6zok (szamitégépek széma, sajat kdnyvek, sajat

iréasztal, sajat szamitdgép, kilénorak);

csaladi programok (egyiitt tanulas, beszélgetés az iskolardl, hazimunka,

kerti munka, szamitégépezés, zenélés);

kulturélis tevékenységek (kiéllitds, mozi, szinhaz, koncert).

A modellben az 6sszes évfolyam mindkét tesztjét felhasznélva a kdvetkezd
valtozok bizonyultak szignifikdnsnak: az otthon talalhaté konyvek széma,
a sziilék iskolai végzettsége, taldlhaté-e a csalad birtokdban legalabb egy
szamitdgép, van-e a didknak sajat konyve.

Letolthets: www.oktatas.hu

Végzettséget mindenkinek!
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ZAROGONDOLATOK

Nyilvénvald, hogy sem a QALL projekt, sem jelen kétet keretei nem tették lehet6vé, hogy a korai
iskolaelhagydssal kapcsolatosan teljes kor(ien mutassuk be a kapcsolédé tarsadalmi alrendszereket, a
tarsterileti szakpolitikdkat és azok Osszefliggésrendszerét, de a fenti kiemelt témdk és helyzetképek
megismerése nélkil ugy gondoljuk, hogy csak hidnyos kép alkothatd a problémat atszévé tarsadalmi
folyamatokrél. Fontos megemliteni a kdzm(ivel6dés, a mozgas és a sport, a civil és egyhazi kezdemé-
nyezések jelent8ségét és szerepét a probléma megel&zésében, ezekre vonatkozdan tovabbi tanulma-
nyok?', illetve a projekt keretében megismert helyi kezdeményezések, j6 gyakorlatok szolgalhatnak
bévebb informécidval, melyekbdl a kovetkezs fejezetben is bemutatunk pérat.

A QALL projekt honlapjan érdekes és sokrétli bemutatds olvashatd tovédbbd a mozgds tanulési fo-
lyamatokban betoltott meghatarozé szerepérél, valamint a sport egyéni fejlesztési és kozosségépits
hatésairél a Magyar Didksportszovetség Didksport Onkéntességi Osztaly munkatarsai altal. A hatrany-
kompenzacids eszkdzok nemzetkozi attekintését tartalmazza a Budapest Intézet tanulmanya, amely a
szakpolitikai beavatkozédsokat kénnyebben értelmezhetd csoportositdsban mutatja be tagallami példa-
kon keresztiil.%

A térsterileti tanulmanyok 6sszegzésébdl Ugy tlnik, hogy a Strukturdlis és Kohéziés Alapoknak
készénhet6en szinte minden terileten itthon is elindultak nemzetkdzi kutatasok altal eredményesnek
tekintett elemeket is beépitd fejlesztések, és szinte mindenre van stratégia, amelyek tobbnyire hivat-
koznak is egymasra. Ezek a szakpolitikai munkaanyagok &ltaldban emlitik a szektorkézi megolddsok
fontossagat, ugyanakkor a projektfinanszirozds, a Kozrem(ikod6 Szervezetek és Irdnyité Hatdsagok,
valamint a projektgazdak korében tapasztalhaté projektmenedzsment-szaktudas hidnya — mely elséd-
legesen az itthon még nem létez8 development economist (fejlesztéseket tervezd kdzgazdasz) szakma
hidnyabdl fakad — az eredményeket esetlegessé teszi. Nem kétséges, hogy valamennyi pozitiv hatdsa
volt és megmarad az egyes fejlesztéseknek, de fennall a veszélye annak is, hogy a projektek kiszamit-
hatatlansagabdl és az indokolatlanul nagy terhet jelenté bonyolult adminisztraciébdl szarmazé rossz
érzést a szakmai tartalomra is révetitik. Megéllapithaté tovabba, hogy a legtdbb agazatra jellemzd,
tényeken és kutatdson alapuld korszer megkdzelitési valtoztatdsi folyamatok bevezetése gyakran a
szakma ellendlldséba ttkozik, ezért csak lassi szemléletformalédésra lehet szamitani. Még nagyobb
a héritds az egyes szektorok és intézményrendszereik kozti egylittm(ikddéssel szemben, habar ennek
kapcsén az is igaz, hogy ezt sem a szakpolitikai tervezés és m(ikddtetési gyakorlat, sem a térsteriileti
kutatdk kozotti 6sszhang, kézos alldspont megtalaldsa nem segiti.

A magyar oktatdsi rendszer hatranyokat felerésité m(ikodése régdta ismert, ezért elsédlegesen az
iskoldk miikodése, a tandrok szemléletvéltozdsa, a pedagdgiai eszkdzrendszeriik béviilése, a befogadd

91 A projekt keretében elkésziilt tovabbi tanulményok felsoroldsa a kdtet Mellékletében olvashatd.
92 A tanulmény az aldbbi szempontok szerint csoportositja a vizsgalt hatranykompenzacids programokat és mind-
egyik kategdridban tobb programot is részletesen ismertet:
+ Altaldnos eszkéz6k az iskoldbdl kiesett fiatalok elérésére
+ Aziskolabdl valé kiesés oka: szegénység, hatranyos helyzet, tarsadalmi elszigetel6dés
+ Az iskoldbdl valé kiesés oka: a tanuldsi motivacié hidnya
+ Aziskoldbdl valé kiesés oka: iskolai sikertelenség
+ A munkaltatdi diszkriminécié kezelésére és a munkakeresés megkonnyitésére hasznélatos eszkdzok



intézményi légkdr megteremtése jelenti a sziikséges fejlesztési irdnyokat, amelyet tudatos és a valés
problémakra reflektald oktatdspolitika tudna tdmogatni. Nem hagyhaté azonban figyelmen kivil a
gyermekekkel, tanuldkkal mas médon kapcsolatba keriilS tobbi szektor hozzéjéruldsi lehetSsége sem a
korai iskolaelhagyas megel6zésében. A szociodkondmiai hatranyokkal induld tanuldk intézményrend-
szer &ltali tdmogatdsa nem korldtozhatd egy szlk életkorra és kizérdlag a formalis oktatésra, tébbségiik
nagy valdszin(iséggel a teljes tanuldsi és életpdlydja sordn tobb segitséget igényel majd.

Ennek elsé lépcsdje lehet a korai fejlesztés, amely segithet kialakitani, megalapozni a késébbi tanu-
l&si képességeket, és amelynek hidnydban mar a formdlis oktatés korai szakaszdban behozhatatlan hat-
ranyok keletkezhetnek. Az iskolai m(ikddés sorén a kudarcok elkeriilésében szorulhatnak tdmogatasra,
ennek érdekében olyan befogadd iskolai légkdr megteremtése sziikséges, amely képes értékelni minden
tanulé személyiségét, rejtett kompetencidit, és nem csak a kognitiv képességeket. Mind a korai fejlesz-
tésben, mind az iskolai munkéaban kiemelt szerepe lehet olyan jelzérendszer m(ikddtetésének, amely-
nek segitségével felismerhetd, hogy kiknek van az 4tlagosnél tébb sziikségiik tdmogatasra. Ahhoz pedig,
hogy ezt a tdmogatdst megkaphassak, jol és egylittm(ikdds szocidlis, egészségligyi, pedagdgiai szol-
galtato stb. rendszerekre van sziikség, amely a problémakhoz illeszked6 terileti lefedettséget mutat. A
szakemberek egyiittes képzése segithet megteremteni azt a kéz6s alapot, ami a gyerekek érdekében
végzett munka sikeréhez vezethet. Végiil nem lehet elengedni a hatranyokkal kiizd8, vagy idedlis eset-
ben azt részben mar lekiizdé fiatalok kezét a tankdtelezettségi korhatdr betoltésével, hanem legalabb a
fiatal feln&ttkor elsé néhény évében olyan szolgaltatasok nydjtasara van sziikség, ami tovabbsegiti Sket
a munka vildgdba vald integrélddasba, sziikség esetén pedig tovabbi ltkeresést, fejlédési lehet&séget
biztosit szamukra.

A problémak gyokere leger6sebben taldn azokban a térsadalmi gondolkodasi mintakban érhet6 tet-
ten, amelyek a kooperdcid helyett a versengést feltételezik az egyéni boldogulds sikertényez&jeként, és
amelyek 6ntudatlanul is leképez&dnek az oktatasi gyakorlatban is, kevés teret hagyva az egyiittm(iko-
désre és szolidaritdsra nevelésnek. Ezen jelentsen véltoztatni tudna az, ha valds porzitiv tapasztalatok
altal novelni lehetne a magyar térsadalom allami szerepvallalasba, intézményrendszerek miikodésébe
vetett bizalmét, mely lassan — és az id6 kulcstényezé — megteremtheti egy befogadé tarsadalom for-
malédasat is.

Végzettséget mindenkinek!

71






Halézatosoddssal
a korai iskolaelbagyés
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BOGNAR MARIA:
A KOORDINATORI HALOZAT - CELOK ES MEGVALOSULAS

A megyei koordinatorok szerepe, feladata és kivalasztasa

A QALL projekt kulcsszerepl&i voltak az Gn. megyei koordinatorok. Ez a csapat 21 f6bél allt, tizen-
kilencen egy-egy megyét képviseltek, Budapestet pedig a févaros kiterjedtsége miatt ketten. Tulaj-
donképpen nem szerencsés a ,megyei koordinator” megnevezés, ugyanis messze nem fejezi ki azt az
Osszetett feladatkort, amiben a projekt szdmitott rajuk. Taldn a ,katalizator” kifejezés jobban leirja,
hogy mi volt az a szerep, amit nekik szantunk. Hogy mégis ,megyei koordindtornak” neveztik &ket,
annak oka az volt, hogy a projekt egyik kulcselemében, az tn. ,regiondlis konferenciak” el6készitésé-
ben, tartalmi tervezésében, a helyi szerepl6k mozgésitdsdban épitettiink rajuk. Azaz minden régiéban
egy-egy olyan egynapos, de 3-3 megye érintettjeit megszolitd esemény el6készitését, a program he-
lyi célcsoportjdnak megtaldlaséat és az eseményre meghivanddk korének megszélitasat terveztiik fel-
adatuknak, amelynek hatédséra egy-egy megyében a korai iskolaelhagyds megel6zésében tenni tudd
civilek és nem civilek, a kiilonb6z6 szakteriletekrél érkezd hivatdsos szakemberek egymadsra taldlhat-
nak, megismerhetik a tarsterlleteken tevékenykeddk kezdeményezéseit és eredményeit, hogy kézos
gondolkodas indulhasson el k6zottik.

Egyrészt egyfajta ,éleszt6” vagy ,sz85z618” szerepet gondoltunk nekik: legyenek olyanok, akik a
helyi érdekl6dést fel tudjk kelteni, és megyei szinten rdirdnyitani a szakemberek, a megel&zésben
érdekeltek figyelmét a korai iskolaelhagyds veszélyeire. Masrészt az is fontos volt, hogy ismerjék azo-
kat, akiket a megyéjiikben, ebben a problémakérben meg lehet szélitani, mert napi tevékenységik,
személyes elkotelez8désiik alapjan tudhatd, hogy fontos kulcsszerepléi a helyi megel6z6 — beavatkozd
— kompenzalé munkdnak. Harmadrészt az is lényeges volt, hogy kérnyezetiikben hiteles személyek
legyenek, akiknek hivd szavédra valéban megmozdulnak az adott térség szakemberei, 6nkéntesei. S
végiil, de nem utolsé sorban a koordinatorok kivélasztdsandl az is szerepet jatszott, hogy mikozben
valamilyen szempont alapjan valamennyien a korai iskolaelhagyds megel6zése érdekében munkalkod-
nak, ugyanakkor szakmai tevékenységiik, napi munkateriletiik mas-mas oldalrél jellemezze azt az &t-
fogd gondolkodasi és szektorok kozotti egylittmikodési lehet&séget, ami nélkildzhetetlen a hatékony
megel6z6-beavatkozé munkéban, és amelynek fontossdgéra az Eurdpai Unid is felhivja a figyelmet.

A megfelel6 személyek megtaldldsdhoz a halézatosodas elve alapjan szakmai ismeretségekre épi-
tettlink. A QALL konzorcium tagjai — kiilonb6z6 szakteriileteket képviselve — mar jé ideje dolgozunk
a korai iskolaelhagyds megel6zésével kapcsolatos témékon, munkank sordn kilon-kilén is az orszag
egész teriiletét lefed6 gazdag kapcsolati hédldt épitettiink ki. Ez alapjan sikerilt elérniink olyan helyi
szakembereket, akik szines és kiilénb&zd szakmai szempontokat tudtak behozni, és a probléma meg-
oldasa irdnt mar eleve elkdtelezettek voltak. Azaz mar ekkortél m(ikddni kezdett a késébb oly sokat
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hangsllyozott halézati gondolkodas, a kapcsolati halé, amelynek mi magunk, a projekt munkatarsai is
részei vagyunk.

A koordinatori csapat igen szines lett. Voltak kozottik iskolaigazgatdk allami és egyhdzi fenntar-
tasu iskolabdl, sok tagintézményt — és kozte szakiskolat is — mikodtetd intézménybédl, és természe-
tesen a szakképzést jellemz&en kézben tarté TISZK-bél. Kuldn szélni kell az iskola belsé vilagéat jol
ismerd — és a megyében a fiatalok mentélhigiénés gondozéséban érintett kollégakkal kapcsolatban
allé iskolai szocidlpedagdgusrdl vagy a nevelési tandcsaddk vildgdban mozgd évodapszicholégusrél. A
megyei vagy megyei jogl varosok kormanyhivatalaibdl a kézm(ivelédésért felel6s, mas megyékbél a
foglalkoztatdsi programokért, a rehabilitécidért, a munkaigyi kézpontokban a 18—24 évesek foglal-
koztatdsaért (és képzéséért) tevékenykedd koordinatorok csakuigy voltak, mint pedagdgiai szolgaltats
és kozmiivel&dési intézetek munkatarsai. A (fiatal) feln6ttek szakképzéséért felelsséget vallals, Tarr
Istvan Képzé és Kutatd Intézet egyik regiondlis kdzpontjdnak vezetdje is ersitette a csapatot, és a
Klebelsberg Intézményfenntartd Kozpont vezetdje is hozzéjarult, hogy tébb munkatarsa részt vegyen
a halézatban. A civil szféra is igen véltozatos teriletekrél jarult hozza a kozds gondolkodashoz: a Gye-
rekesély Kézhasznu Egyesiilet a gyerekhazak és a tanodék lehet8ségeivel is foglalkozva, az Orszagos
Tranzitfoglalkoztatdsi Egyesiilet, a K6zoktatdsi SzakértSk Egyesiilete, és végiil, de nem utolsé sorban a
Maltai Szeretetszolgélat mélyszegénység témaju térségi TAMOP projektjének szocidlis munkasa pedig
a telepprogramok komplex szemléletét képviselve. Tehdt a korai iskolaelhagyéds megel&zése érdekében
tenni tudé szakteriiletek szinte teljes kore képviselve volt, kivéve az egészségiligyet és a blinmegel6-
zést, valamint a hivatal oldalardl a gyermekjélét és gyermekvédelem teriiletéért felel8s képviselSket.
(Ugyanakkor a regionélis konferenciakon mar 6k is hallattak hangjukat.)

A koordinatori miihelytalalkozasok

A koordindtori mlhelyeket négy taldlkozas keretében dsszesen hét napnyi munkéra terveztik. Az
elsé harom alkalommal két-két napon at dolgozott a csapat kiilsé mihelyvezeték tdmogatésaval a
Fogyatékos Személyek Esélyegyenl8ségéért Kézhasznl Noproft Kft. székhelyén; negyedik alkalommal
egy napra gydltlink dssze. A m(ihelytaldlkozésok céljadt — még a koordinatorok kivalasztasa el6tt — igy
hatdroztuk meg:

megyénként eqgy-egy, a helyi kbzvéleményre és oktatdsi tervezésre, szakpolitika-formaldsra hatni
tudd érintett szakember elkételezése, képességekkel felruhdzdsa és aktivaldsa annak érdekében,
hogy a korai iskolaelhagyéds megelézésének megyei szészéldja legyen, azaz

a koordinétorok érzékenyitése a probléma irént;

a koordinatorok képzése a helyi feladatok elldtasara (top-down), a t6lik vart munkéhoz sziikséges
tudéssal, érvkészlettel és eszkdzokkel vald felruhazasuk;

bottom-up informdcidgyjtés a helyi igényekrdl, lehet&ségekrél, j6 gyakorlatokrdl;

a helyi haldzatépitési folyamat elinditdsdhoz tudasatadas;

a koordindtorok egymastdl tanuldsa, egymas tdmogatasa lehetéségének felkinalasa.

Amikor a személyes felkérés soran folytatott telefonos beszélgetés és rovid irdsos szakmai bemu-
tatkozdk alapjan megismertiik a csapat tagjait, felismertiik, hogy a miihelyek sordn nem lesz sziikség
a ,probléma irdnti érzékenyitésre”, hiszen nemcsak hogy mér eleve érzékenyek, de valamennyien igen



elkotelezettek az gy irant. Ugyanakkor, mivel mindenki a sajat szakteriiletének fékuszan keresztil
tekint a problémara, ezért a korai iskolaelhagydshoz vezetd Ut, a gyokerek, okok és kévetkezmények
komplex dsszetevGinek bemutatdsa, tények és adatok megismertetése mindenki szaméra sziikséges
és fontos lehet. Ezért a mihelysorozatot Ugy épitettiik fol, hogy minden alkalommal sor kerdilt va-
lamilyen U] tudést, fontos informécidt tartalmazé el6adésra-bemutatasra; az adott témahoz két6d6
nemzetkozi kitekintésre. Természetesen ezeket az ,elméleti” elemeket azonnal ltkoztettik a helyi
gyakorlattal, azaz kis csoportban beszélték meg a koordindtorok az adott problémakérrel kapcsola-
tosan a sajat gyakorlatukban szerzett tapasztalatokat, lehet&ségeket, megolddsokat. A koordinatori
mUhelyek épitkezése a kdvetkez6 iv mentén tértént.

a) Elsé miihely

A projekt bemutatasat kévetden az eurdpai kontextus keriilt elStérbe. gy az, hogy miért lett az
EU 2020 stratégia egyik kulcsindikatora a korai iskolaelhagydk ardnyénak 10% alé szoritasa, milyen
tarsadalmi és egyéni kdvetkezménye (dra) van az alacsony iskolai végzettségnek, milyen &tfogd kon-
cepciét fogadtak el 2011-ben a magyar elndkség idején az EU oktatdsi miniszterei az iskolazottsag
szintjének emelése érdekében, illetéleg milyen nagyobb kezdeményezések figyelheték meg ennek
érdekében Eurépaban és Magyarorszagon'. A mihelynek hangsulyos eleme volt, hogy a kiilonb6z6
teriiletrél érkez6 szakemberek megismerjék a tarsteriiletek segit6 lehetségeit, elkezd6djon an-
nak elfogadésa, hogy ugyan mindenkinek dolga, hogy tegyen a lemorzsolédas megel6zése érdekében,
ugyanakkor egyiitt, egymasra is szamitva és egymasban bizva sokkal tébbet lehet elérni. A korai
iskolaelhagydkrdl és az oktatasba-képzésbe visszatalalokrél mint egyénekrél, egyéni életutakrdl és
sorsokrdl beszéltiink és gondolkodtunk, ugyanakkor folyamatosan jelen volt a problémét a mélysze-
génységhez és a szegregdtumi léthez k6td szemléletmdd is. Ezt a mihelyvezet6k? is kiemelték az elsé
két napot 6sszegz6 reflexidjukban: , A korai iskolaelhagydk meghatarozdséban tapasztalhaté volt egy
sztereotip megkozelités, miszerint a korai iskolaelhagydk kizérdlag halmozottan hatranyos helyzet(i
gyermekek, fiatalok. Erdemes lenne ezt a képet drnyalni, mert ez sz(ikiteni fogja azt a kért, akiket a ren-
dezvényekre, illetve a halézatba a koordinatorok majd bevonni szandékoznak.” Mint a muhelyvezet&k
utaltak is rd, mar ekkor megkezd6détt a szervezendd regiondlis konferencidk tervezése, de még csak
nagyon vazlatos formaban. Ekkor még inkabb az azonos régiébdl érkezett koordinatorok ismerkedését,
bsszecsiszolédasuk elinditdsat tekintettiik célnak. A résztvevék visszajelzései elsésorban a csoportdsz-
szetétel sokszin(iségét emelték ki. Ugyanakkor a jov6re vonatkozd konstruktiv javaslataik egyénenként
mas-mas igényt jeleztek, esetenként ellentmondé elvardsokat fogalmaztak meg. Néhany ezek koziil:
,El6adas, vagy helyzetelemzés j6 lenne tobb, mert sok helyrél jottiink, ki kellene alakitani a kozds gon-
dolkodas f6 csapdsait. A sokszin(iség elény is, de csak aztdn, ha mar egy nyelvet beszéliink, s az adott
témat, problémat kozelitjlik meg majd tébb oldalrdl.” , A csoportban nagyon sokféle teriiletrél, sokféle
tapasztalattal érkeztek kollégédk. A négyszemkozti bemutatkozdsok nem adtak lehet8séget arra, hogy

1 A koordinatori mihelyek valamennyi el6addsa megtalalhaté a projekt honlapjan a www.qall.tka.hu » Megyei
Koordinator miihelyek oldalon.

2 Amiihely tartalmi fejlesztGi és vezet8i — Bognar Mdria szakmai vezetése mellett — Horvath Attila (Horvdth&Dubecz
Tandcsadd Kft.) és Gyérik Edit (Belvdrosi Tanoda) voltak.
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megismerjik azoknak a szervezeteknek a korai iskola elhagydkkal folytatott munkdjat, akiket a részt-
vevsk képviselnek. Ugy vélem ez pedig fontos lehet a j6 gyakorlatok bemutatésénak az el6készitéséhez
a konferencidkra.” Ezen az elsé taldlkozdson még természetesen nem alakult ki a ,gazdaszemlélet”,
hogy nem a QALL projekt konzorciuménak tagjai alakitjdk majd a regiondlis konferencidkat, hanem
a mihely tagjaitdl fligg, hogy melyik helyszinen mi kap majd kiilénés hangsulyt. Szandékosan nem
fogalmaztunk meg elére egészen konkrét elvarasokat, adtunk ,kész receptet”, mert a projekt koncep-
ciéjanak az is része volt, hogy mindenki a sajat helyzetében, a helyi igényekhez és lehet8ségekhez iga-
zodva 6nalléan taldlja meg, hogy mit szdndékozik vagy tud tenni. Az 6nallé kezdeményezés gyakorlasa
egyben a késébbi, a projektlezarast kdvets idészakban is aktiv szerep betdltésére vald felkésziilést is
tdmogatta. Tehdt a konzorcium a feladatra vald felkésziilés folyamatdnak természetes részeként fo-
gadta el a kdvetkezd visszajelzést: , Azt gondolom, hogy valdszinlileg nem lehetett volna jobban elosz-
tani a munkaformakat, de a kezdeti id6szakban taldn lehetett volna t6bb informdcict kapni arrél, hogy
véglil is mit gondolnak a projekt szerepl6i a meghivottak szerepérél.”

b) Mésodik miihely

Ezen a mihelyen az adatgy(ijtés, a pontos tények ismeretének fontosséga kertilt el6térbe. Ezt se-
gitette Németh Szilvia az [fjusdg 2072 és a 2010-t8l inditott, elérehozott szakképzés tapasztalatairdl
végzett kutatdsok eredményeit dsszefoglalé Korai iskolaelhagydk Magyarorszdgon cim( el6adésa, amit
jol egészitett ki Hermandy-Berencz Judit hollandiai tanulmanyutjardl szélé beszamoldja arrdl, hogy ott
hogyan gy(jtik és mire haszndljék a korai iskolaelhagydasra vonatkozd adatokat, tényeket. A kdvetkezdk-
ben Tomcsik Déra a hazai szabélyozasi kdrnyezet bemutatasardl sz6ld, a korai iskolaelhagyés érdekében
a kilonbozd szektorokra vonatkozd, jogszabdlyban rogzitett elvardsok és kételezettségek egyetlen ab-
raban® 6sszefoglalt megismertetése tette még konkrétabbd azt, hogy milyen keretek koz6tt lehet itthon
mozogni, [épni, gondolkodni. A miihelyvezetGi 6sszefoglalé egy fontos hidnyteriletre hivta fel a figyel-
met. , Az alapos és sok szemsz6gli csoportositast bemutatd el6adds utdn megnéztiik, hogy a felvézolt
korai iskolaelhagyédsban érintett csoportok kéziil a jelenlévék melyekkel keriilnek konkrétan kapcsolatba.
Kideriilt, hogy 3 csoport — kiilonféle szubkulturak tagjai, szenvedélybetegek, védtelenek — képviselSivel a
Jelenlévbk koziil senkinek nincs kapcsolata, tapasztalata. Ez arra hivja fel a figyelmet, hogy ezek a fiatalok
nagyrészt még abbdl a kérbél is kirekeszt6dnek, akik a korai iskolaelhagydkkal foglalkoznak. Ugy tiinik
ezek a csoportok a legelérhetetlenebbek, vagy hidnyos a veliik foglalkozo ellatdsi rendszer ...” (Persze az is
igaz, hogy a koordindtori csapatban — mint ahogy arrél kordbban mar sz6 volt — sem az egészségiigy, sem
a blinmegel6zés képvisel8i nem voltak jelen.) Ezt a résztvevek visszajelzései is alatdmasztottak: , Hasz-
nos volt, amikor a korai iskolaelhagy? gyerekkel foglalkozd szervezeteket kellett 6sszegydjteniink. Kiderdilt,
hogy még nekiink is vannak ismeretlen szervezetek, akiknek pedig foglalkoznia kellene veliik.” Egyetértés
volt abban, hogy a kis csoportos beszélgetés segitette igazan a kdzos gondolkodds alakitasét, ennek volt
a résztvevlk szdmdra a legnagyobb értéke. , A kis csoportos beszélgetésre kicsit tobb id6t szanhatnank.
Ezek a beszélgetések adjak az alapot a mi régids egyiittm(ikodésiinkhdz.” , Feltétlen, j6 volt személyesen
egylitt gondolkodni a kis csoportos beszélgetések sordn, tébb ideig is megtettem volna veliik ...”

3 A jogi szabdlyozasi rendszert részletesen bemutaté dbra megtekinthetd a Helyzetelemzés, QALL projekt konzor-
cium, 2013. 43-44. oldalan.



¢) Harmadik miihely

Ennek az alkalomnak a megfelelé palyaorientacié mint a szakiskolai magas lemorzsolédds meg-
el6zésének egyik eszkoze kerilt elStérbe. Ehhez nemzetkdzi példaként Mértonfi Gyorgy a dan pélya-
orientéciés rendszert mutatta be, mig Juhasz Agnes a hazai TAMOP fejlesztés eredményeként létre-
hozott palyaorientaciés portél lehetSségeivel ismertette meg a résztvevéket. Az el6z8 alkalommal
lefedetlenként azonositott csoport, a szenvedélybetegek problémai a Mit tudjdtok ti, kivagyok én cim(
dokumentumfilm megnézésével kertilt teritékre.* A filmre reagélva a mihelytagok kiemelték, hogy az
egyik legfontosabb tényez6, hogy a segit6k és a tandrok teamben dolgozhassanak és hozhassanak meg
dontéseket és az adott intézménynek legyen olyan légkdre, amely kritikus tdmegként at tudja formalni
az egyént. Kulcsgondolatként elhangzott az is, hogy a szakembernek sajat magan is kell dolgoznia ah-
hoz, hogy bizalmat tudjon helyezni a fiatalba, akit valamilyen felel&sséggel ruhdz fel. Ez alkalommal az
selméleti hattérismeretek” atadasardl atkerilt a hangsuly a kozelgd regionalis konferencidk tervezésére.
Minden regiondlis kis csoportnak sikerilt megallapodnia a pontos programban és az ehhez kapcso-
l6d6 tovabbi feladatokban. Kialakult a koordinatorok kozotti munkamegosztés. Ez jé alapot kinalt a
konferenciak tovabbi szervezéséhez és a koordinaldsdhoz — ahogy ezt a mihelyvezeték is megfogal-
maztak osszegzd reflexidjukban. Tobb koordindtor is a ,Mit tartott a harmadik alkalom leghasznosabb
részének?" kérdésre hasonléan vélaszolt: , A konferencia program 6sszeallitasat és az egyéni feladatok
meghatdrozasat. Pontosan tudjuk a hataridéket és kereteket...” , Amikor a régids kollégakkal a konfe-
rencia pontos részleteit dolgozhattuk ki. Mindannyian jelen voltunk, a budapesti miihelytalalkozdson
kivil nehézséget okoz Gsszehozni egy olyan napot, ami mindannyiunknak megfelel (tavolsag, egyéb
elfoglaltsagok).” Ekkor még kételyek is megfogalmazddtak: ,Elég motivéciot tudunk adni ahhoz, hogy
a meghivottak eljojjenek?” , A konferencia forgatékdnyv tébb pontjdban még érzek bizonytalansagot.”

Oktdber els6 napjait kdvetSen az aggalyokat mar felvaltotta a pragmatikus, lelkes szervezés. Ahogy
a kotet kovetkezd fejezetében olvashatd, mar az elsé konferencidk — igy a november végén Székesfe-
hérvéron, és a janudr végén Debrecenben tartott események is — nagyon sikeresek voltak.

d) Negyedik miihely

Erre a taldlkozdsra a konferencia-szervezések félidejében kerdilt sor. Harom regiondlis konferencia
ekkorra mar lezajlott (Kézép-Dunéntul, Eszak-Alféld, Eszak-Magyarorszag), igy ezeknek a tapasztalatai
feldolgozasaval egyrészt a még a konferencia megtartdsa el6tt allé négy regiondlis csapat munkdjat
lehetett erdsiteni, masrészt az egyiittmiikodésrél, halézati miikodésrél gondolkodva a koordinatorok
tovabbi helyi ,faklyavivé” szerepéhez némi elméleti hattérsegitséget adni. A mar megszervezett kon-
ferencidkra két szempontbdl reagéltak az érintett m(ihelytagok: egyrészt 6sszegezték, hogy mi tértént,
mi m{ikodott a tervezett programbdl és mi nem. Mdsrészt két csoportba sorolva dsszegyjtotték az el-
ért eredményeket: melyek voltak kézilik tervezettek és melyek olyanok, amelyekre eredetileg nem is
szdmitottak. Ez a tapasztalat- és tuddsmegosztas fontos allomas volt a koordinétori team életében, az
egylttm(ikddés kiteljesedéseként is szolgdlt, amelynek kdvetkeztében a késGbbi — a résztvevdi értéke-
lésekben is visszaigazolt — sikeres konferencidkat mar nemcsak a régiés koordinatorok, hanem a teljes
hélézat sikereként élhettiik meg. A mihelyvezetdk igy 6sszegezték a miihelysorozatot: ,Osszességé-

4 www.youtube.com/watch?v=ZTXyv7OuJGA
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ben elmondhatd, hogy a koordinatorok munkdja és a konferenciék lebonyolitédsa révén megtortént a
korai iskolaelhagyds témadra valé figyelemfelhivds, béviiltek az ismeretek és Uj szakmaké6zi kapcsolatok
alakultak ki, melyek remélhetéleg megmaradnak, illetve fejlédnek a jovében.” Azok a koordinatorok,
akik mar megrendezték sajat regionalis konferencidikat, hasonléan pozitiv visszajelzéseket adtak. fgy
egyikilk iskoldjanak vezetdjét idézte, aki allitdsa szerint a konferencia 6ta masképpen néz a gyerekekre.
Egy masik koordindtor azéta jobban tudja, hogy helyben kihez fordulhat, szavai szerint , szélesebben
gondolkodik”. llyen megallapitasok is elhangzottak: , Egy teljes szereplSi spektrumot kaptam.” , Kiépi-
tem sajdt tudatos rendszeremet hdzon beliil.” ,, Fontos mdédszert tanultam: a hatékonysdg sokszorozddik
par kiilsé kapcsolattdl.”

A résztvevlk visszajelzései, és a megrendezett sikeres konferenciak lattén, a konferencidk részt-
vevdinek reflexidi alapjan mi magunk, a konzorcium tagjai is ugy értékeljik, hogy célunkat elértiik.
Létrejott egy olyan stakeholder csoport, akik hatni tudtak a helyi kdzvéleményre, megyei képviselGi
lehetnek a korai iskolaelhagyas megel6zésének. Emellett megyéjiukon kivili régids partnerekre ta-
laltak és bizonyos kérdésekben — ha helyben nem talédlnak segitséget — az orszdgon belil is tudjak,
hogy kit kereshetnek meg. Tébben nem ,csupan” a helyi-megyei kulcsszereplk egy napra torténd
6sszehozdasat, kozos gondolkodasuk elinditasat — vagy ahol mér voltak alapok, a k6z6s gondolkodés
hatdrozottabb irdnyba forditasat — tekintették a koordinatori hélézat eredményének, hanem a projekt
utdni tovabbi szélesebb egylttmiikodést is szeretnék folytatni. Mi magunk, mint a mhely elinditdi is
gondolkodunk és dolgozunk ezen a lehet8ségen.




wA tuddst a kapesolatok hordozzak”

JUHASZ JUDIT:

TARSADALMI EGYEZTETES A KORAI ISKOLAELHAGYAS
PROBLEMAKORENEK TUDATOSITASAERT

Tekintettel arra, hogy a korai iskolaelhagyas soktényezds folyamat eredménye, amit tobbszereplés
egylttm(ikddéssel, dsszehangolt szakmai munkdaval lehet megallitani, a QALL projekt sordn széles
korl térsadalmi tudatositdsi és egyeztetési folyamatot inditottunk. Ennek legfébb eleme a 21 megyei
koordinator kozremU(ikodésével megszervezett regiondlis konferenciasorozat volt, melyeken &sszesen
mintegy hatszaz f6 vett részt az oktatdsi mellett a tarsszektorokbdl is. A konferencidra jelentkez&k
kérében egy rovid, online kérddivet is megosztottunk azzal a céllal, hogy megismerjik vélekedéseiket,
attit(idjeiket a korai iskolaelhagydkkal, a probléma okaival és kezelésével kapcsolatban. A kérdGivet
csaknem kétszazan toltotték ki.

Mik voltak a céljaink?

A hétalkalmas konferenciasorozattal harmas célt kivantunk elérni. Egyrészt a tudatositast: ta-
pasztalataink szerint az eurdpai unids célkitlizések gyakran a szakpolitika zart vildgaban maradnak,
és nem jutnak el a gyakorlat szakembereihez; nem csatorndzédnak be azok mindennapi tevékenysé-
gébe, akik a feladathoz kozel, napi munkajukkal tudnak tenni a probléma megoldasa érdekében. Ez a
tuddsmenedzsment feladat jelentette tevékenységiink egyik alappillérét. Az informéciémegosztast
azonban nem korlatoztuk kizarélag a szakpolitikai célok és kurrens adatok megjelenitésére. Fontos-
nak tartottuk olyan nemzetkozi rendszerek bemutatasét is, amelyek a korai iskolaelhagyasban nalunk
kedvezébb mutatdkkal rendelkez6 orszagok gyakorlatt példazzak. Ugyanakkor hangsilyos célunk
volt, hogy révilagitsunk: vannak hazai megolddsok is, még ha elszigetelt, sok esetben egyes konkrét
személyeken alapuld gyakorlatokrdl van is sz6. Tudatositani kivantuk, hogy minden régiéban van pél-
da sikeres egylittm(kodésre, hatékony hatranykezelésre, jol m{ikod6é tdmogatd rendszerekre, igy az
egy-egy régios nagyvarosban rendezett eseményeken ezeket a jo példaként szolgald intézményeket
is igyekeztiink megjeleniteni.” A helyi, sikeres kezdeményezések képviselSit a nagy kapcsolathaldval
rendelkezé megyei koordinator kollégak vonték be, az 6 kozremUikodésiik biztositotta szamunkra, hogy
valdban lokdlis kulcsszereplSket érhettiink el és hivhattunk meg el6addként vagy mihelyvezet&ként a
helyi kdzonség szamara.

1 Err6lrészletesebben par oldallal kés6bb A konferencidkon megismert helyi kezdeményezések alfejezetben és a QALL
projekt honlapjan tajékozédhat: www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések.
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Masik kiemelt célunk volt, hogy a hazai, nemzetkozi és helyi tényeket és jé gya-
korlatokat bemutaté el6adasokon tdl, illetve azoknal nagyobb terjedelemben legyen
mad kapcsolatok kialakitasara, kommunikacidra, eszmecserére.

., A konferenciikon sikeriilt ﬁtlépni
ezeket az asztalokat.”

(QALL projekt, megyei koordinator)

A rendezvényeken nagy hangsulyt fektettiink arra, hogy a gyakran csak a hivatali
Ugymenet soran taldlkozé szakemberek szédmdra interaktiv férumokat teremtsiink,
ahol szakmai vitakat folytathattak és megismerhettek helyi, sikeres megoldasokat
a fiatalok iskoldban tartdsa és végzettséghez juttatdsa terén. Tavlati célunk azon a
vizion alapszik, hogy akér egy ilyen esemény is elindithat olyan Uj kapcsolddasokat,
amelyek a halézatosodas helyi kezdeményeit indithatjdk dtnak. A halézatkutatds-
bél ismert tény?, hogy az informalis héldzatok egyik alapkdve a kdzos érdek, a kozos
cél. Ahhoz prébaltunk hozzajérulni, hogy nyilvanvaldéva véljon, miért k6z6s érdeke az
iskoldban dolgozdknak, a szocidlis munkdsnak, a munkaligyi hivatal munkatarsanak,
de az orvosnak, a védénének, a rendérnek — és végsd soron az egész kdzdsségnek —a
korai iskolaelhagyds megel6zése, illetve a fiatalok még fokozottabb tdmogatésa a
kézépfoki végzettség megszerzésében.

A tudatositds, a kapcsoléddsok tdmogatdsa és egymas gyakorlatainak megismeré-
se és a haldzatosodds elinditdsa volt tehat a célunk az orszédgos rendezvénysorozattal.

Ugyancsak hélézatelméleti kulcsfogalom az uUn. hub, vagyis csomdpont, ami eb-
ben az esetben helyi kulcsfigurat, mozgatdrugét jelenthet: olyan személyt, aki egy
adott térségben Osszefogdja, elémozditdja a széleskor( tarsadalmi egylittmikddés-
nek a probléma helyi kezelésére. Aki képes megtaldlni a tenni tuddkat, 6ssze is tudja
kétni Sket, és képes sajat energidi mellett masokét is mozgdsitani. A mai magyar rea-
litdsok kdzepette nem lehetnek illtzidink: tarsadalmi tény, hogy a tandrok és a szoci-
alis szakemberek rendkiviili médon alulfizetettek, a diplomas &tlagkereset alatti atla-
gos jovedelemmel rendelkeznek, mikdzben nagyon nehéz és embert prébéalé munkat
végeznek sok esetben szupervizid, lelki és szakmai tdmogatdrendszer hidnya mellett.
Ilyen helyzetben plusz munkat, extra elkbtelez6dést elvarni nem magétol értet6dé.
Szémos nagyon elkdtelezett szakember példéjabdl azonban lathattuk, hogy a szemé-
lyes motivacid, a lelkiismeretességbdl befektetett plusz energia megtéril, egyrészt
a tdmogatott fiatal sikeresebb életutjdban és ezzel egyiitt a szakember személyes
sikerességében, elégedettségében is. A regiondlis konferencidkon minden esetben
megjelentek olyan helyi szakemberek, akik sajat szakmai hitelességiikkel tudték eze-
ket az lizeneteket kdzvetiteni, példat és talan reményt is mutatva a megjelent régids
kollégaiknak.

2 BARABASI-ALBERT Laszl6 (2003) Behdlézva. A halézatok dj tudomanya. Magyar Kényvklub.



Kiket értiink el?

,,Senki ne gondolja, hogy nem az & dolga.”
(Alma a fan pedagdgus klub résztvevd, TKA)

Ahogyan mar tobbszér megfogalmaztuk jelen kiadvanyban, a szektorkéziség erésitése jelentette
a projekt egyik legfontosabb feladatét. Dacdra annak, hogy a lemorzsolédas problémakér kézéppont-
jaban az iskola all, a rendezvényeinken fele részben nem oktatdsi szerepl6k jelentek meg, ami annak
visszacsatoldsa, hogy az oktatdsin tul a térsszektorok képviseldi is fontosnak tekintik a témaban tor-
ténd konzultaciot, benniik is megvan a tenni akaras. Orémteli volt szdmunkra az — a szakemberek
visszajelzései és a projektek tapasztalatai alapjan rendkiviil ritkdn adédé lehet8ség —, hogy ilyen szines
kozegben folytattunk kézds tuddsmegosztast.

1. dbra: A QALL regionalis konferencidk résztvevéinek
szektoronkénti megoszlasa

M oktatasi

M szocialis/gyamiigyi
B munkatigyi

M civil/egyhéz

[ blinmegel6zés/rendvédelem/
igazsagligy

[1 egészségligy/sport

egyéb

Forras: QALL projekt, regionalis konferencidk
regisztracios listai alapjan sajat 6sszesités

Résztvevdi visszajelzések tanulsagai

Szandékunk a kiilonbozé szektorok képviselSinek egy asztalhoz iltetésére, a problémakdr sok
szempontl megyvilagitasara és a parbeszéd serkentésére mdr a projekt tervezési szakaszdban meg-
fogalmazddott. A résztvevéktSl kapott helyszini és utdlagos, irdsbeli visszajelzések rdmutattak arra,
hogy ez nemcsak szilkséges, hanem igény is mutatkozik ré a szakemberek részérél. A hét konferenciat
kovetSen kozel szazotven visszajelzést kaptunk, melyek egy része kifejtve is véleményezi az esemé-
nyeket. Az egyik leggyakoribb visszajelzés éppen az egylttmikddés lehetEségének értékelésére, mas
szakmék munkéjanak megismerésére vonatkozik.
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., Mivel p;irtfogé feliigyel(’iként dolgozom, mi csak azokat a nehézségeket
lzitjuk, melyek a képzetlen, vagy 18 év alatti fiatalok munkéba helyezését
jelentik. Ttc megismerhettem mindazt az eréfeszitést, melyet a pedagé—

gusok tesznek annak érdekében, hogy a fiatalok szakmit szerezhessenek.”

Az egylittm(ikdés sz6 gyakran Ures szélamként hat, igy igyekeztiink tartalommal megtélteni azt
el6adasainkban, és a nemzetkézi kitekintésben is a konkrétan miikédé, gyakorlati példakat mutattuk
be. Az egylittm(ikodést egyrészt szemléletben kozelitettiik meg, amely partnerségi viszonyt tételez fel
tandr és tanuld, tandr és sziils, tanar és tandr, tandr és més szakember koz6tt, tovabba kiterjed az is-
kola és dnkormdnyzat, 6nkormanyzat és allami iranyitds kapcsolatrendszerekre is. A kiilféldi példakbol
ezeket az elemeket is kiemeltiik és el6addinktdl is azt kértiik, hogy sajat helyi j6 gyakorlataik bemuta-
tasakor is hangsulyozzak munkéjuk ezen aspektusat. Mdsrészt gyakorlati szinten is megvizsgéltuk azt,
hogy példaul a jogszabalyi rendszer elvarasai alapjan mikor kell az iskoldnak a gyermekvédelemhez
fordulnia, milyen kézos lépéseket kell — a jogszabalyi elSirdsok alapjan — tennilk a szilé bevonasaval
stb. A szemléleti kérdéseken tul a napi miikodés egylittmiikodési elemeire igyekeztiink figyelmet ira-
nyitani, akdr magat a szakembert is reflexidra, végiggondolasra késztetve.

»Fontos, hasznos, t6bb ilyen kellene, hogy beinduljon a szak-
mai egyiittmﬁkédés.”. LA mfihelymunka, co.a rendezvény

. b2l
aktiv részesévé tett minden résztvevdt.

A konferencidk kis csoportos mihelybeszélgetésein kdzponti célként jelent meg az interakcid, a
véleménycsere, az aktiv bevonddés. Erdekes tapasztalat a tervezés szakaszaban, hogy hazai szinten
még mindig sokszor idegenkedés, szakmaiatlansag érzése fogadja a hosszabb miihelymunkék prog-
ramba illesztését, ugyanakkor utélag, az értékelésekben a leginkabb kiemelt pozitiv tartalomként, sét,
gyakran tul rovidnek titulalt elemeként jelenik meg. A Tempus Kozalapitvény gyakorlatdban hosszu
évek 6ta bevett munkaforma ez, és a tapasztalatok azt mutatjak, hogy az interaktiv férumok nagyon
jol m(ikods terepei lehetnek a szakmai diskurzusnak.

,,Hiﬁnypétlé, id8szert. A m(ihelymunkﬁk megfelel6
Stleteket adtak és inspiréléak voltak.”

A konferencidkat kévetd online értékel6 kérdGiven tdl egy minifelmérést és készitettiink a részt-
vev6k kérében, amelynek kitdltése 6nkéntes alapon és anonim mddon tértént. A felmérés nem te-
kinthetd reprezentativnak sem teriiletre, sem szakmateriletre nézve, ugyanakkor egyes vélaszadéi
visszajelzések megerdsitik a kutatdsi tapasztalatokat és taldn mutatnak valamit abbdl, ahogyan a ,te-
repen dolgozd” szakemberek élik meg a korai iskolaelhagyas jelenségét. Osszesen mintegy kétszazan
toltotték ki az elsésorban véleményekre, attitlidokre vonatkozo kérdéssort.

Az online kérd&ivben rakérdeztiink tobbek kdzt arra is, hogy a vélaszadé meglétasa szerint elsésor-
ban mely szereplék egyiittmiikodése sziikséges megyei szinten a korai iskolaelhagyds problémajanak
megoldéasahoz. A vélaszok alapjan a kozépiskola (szakiskola, szakkozépiskola, gimnazium), a gyermek-
joléti szolgalat és a csalddsegit6 szolgalat hdrmasa jelent meg legtobbszor. Ez megerésiti azt, hogy,
habar az iskola kdzponti szerepld, a gyakorlati szakemberek is intézményi és szakmai egylittmUikodé-
sekben latjdk a megoldast.



A kikuldott kérd6iv tanulsdgai alapjan a korai iskolaelhagyas hétterében allé legjellemz8bb ok a
valaszaddk szerint a csalddi hattérben keresendé.

2. gbra: Az iskolabdl valé kimaradas hatterében allé okok

kortars
hianvya:

7 minta y i v SZl::llé,i
‘Emegfelels iskolai
@ ¢ szulék
‘_D (o]

korai®
a

Forras: Sz6felh6 a QALL projekthez kapcsolédé online kérdGives felmérés , Arra kérjiik,
soroljon fel néhdny lehetséges okot, amelyek tapasztalatai szerint az iskolébdl vald kimaradés
hétterében allhatnak” kérdésére adott vélaszok alapjan.

Rékérdeztlink arra is, hogy kiket érinthet elsésorban ez a probléma a megyében, milyen trendeket
érzékelnek, mekkora ez a probléma helyi szinten.

3. dbra: A lemorzsolédas problémajanak jellemzéi helyi szinten
Iéerulnek o

tankStelezettségiiskolai

iskola ,
ta nulék ev

hatranyos

Forras: QALL kérddiv, ,Kérjiik, fejtse ki néhdny mondatban, hogy milyen mértékiinek latja az
iskolabdl tul kordn kikerilé fiatalok problémdjat a megyéjében? Tapasztalatai szerint milyen
életkord fiatalokat érint ez a probléma leginkdbb? Erzékel véltozdst a probléma terén az elmdilt
évekre visszatekintve megyei szinten?” kérdésére adott vélaszok alapjan.

Nagyon markansan megjelent a valaszokban a tankotelezettség 18-rél 16 évre leszéllitasa. A va-
laszaddk egy része Ugy tapasztalta, hogy ezzel nétt ebben a korosztalyban az iskolabdl valé kiesés,
sokan ugy érzékelik, hogy maris tobb olyan lemorzsolddott fiatallal keriilnek kapcsolatba, aki az ala-
csonyabb korosztalybdl kerdl ki. Ide kapcsolddik az a hidnyérzet, amely szdmos vélaszban el6jott: a
szakemberek nem l4tjék, mi torténik a 16 évesen az iskolabdl kilépd, de még kiskoriként nem teljes
jogu munkavallald fiatalokkal. Osszességében jol mutatjék a vélaszok egy &tmeneti, Uj helyzet bizony-
talanségat, amely sok kérdést vet fel szdmukra.

Végzettséget mindenkinek!
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A korai iskolaelhagydshoz vezetd egyik fontos tényezéként sokan utaltak a magantanuldi rendszer-
re is, amely a vélaszaddi tapasztalatok alapjan, részben a ,problémas” tanuldk eltavolitasara szolgél.

A nem reprezentativ minta visszajelzései 6sszhangban vannak a nagymintds kutatasok® eredmé-
nyeivel, mind a tarsadalmi helyzet meghatérozé volta, mind pedig a romlé tendencia terén. A kiesés-
hez vezet& okokra nézve pedig visszatlikroz6d6tt az a nagyon soktényezds folyamat, amelyrél a feltard
kutatdsok* is szélnak és a szakemberek is gyakran beszdmolnak.

Tarsadalmi konzultacié — Miben érhet6 tetten?
,J6 gyakorlatok megismerése. Kapcsolati hild erdsitése.”

A rendezvények 6nmagukban — még egy jél megalapozott megyei szakembercsapatra épitve is
— egyszeri események. Szakmai tapasztalatok alapjén az latszik, hogy rendszerszint(i szdndék és finan-
szirozés nélkil nem lehet rendszerszint(i megoldast talalni a korai iskolaelhagyas és alulképzett fiatalok
helyzetének problémdjara. Ugyanakkor a projekt sordn az a bizalom vezetett benniinket, hogy a helyi
szakemberek szorosabb egylittmuikodése, hatékonyabb kommunikécidja hozzajérulhat sikerek eléré-
séhez és a helyi vezet6k szamadra is tudatosithatja a problémat, egyben ndvelheti elkotelezettségiiket
a megolddsok keresése, a megoldason dolgozdék tdmogatdsa irdnt.

A résztvevGi visszacsatoldsok alapjan az igény még er6sebb lett az ilyen és az ehhez hasonld szak-
mai férumokra.

,Hasznos volt a rendezvény, jé volt talilkozni més szakméiban dolgozé szakemberek-
kel is. Tobb ilyen rendezvényre lenne szijkségl” ... ,Szivesen vennék részt hasonld

gyakorlati jellegﬁ intézményi bemutatékon.”

Azt is visszajelezték a résztvevik, hogy tervezési szinten lenne a leghatékonyabb egyiittgondolkodni.

»Mivel a téma nagyon sok és dsszetett problémit vet fel
mind az oktatdsban, mind a gyermekvédelemben dolgozsk
szamara, hasznosnak tartanim a késébbiekben, hasonlé f6-
rum keretében, a probléma megoldésa érdekében a szakem-
berek tal;ﬂkozéjét, esetlegesen k6z6s megoldési tematikik
- melyek a jé gyakorlatok felhasznildsira timaszkodninak

— kidolgozﬁsﬁt."

3 Lésd: OECD, PISA, 2012 és Eurostat, Munkaerd Felmérés (Labour Force Survey, LFS), 2013.
4 Példaul: UNESCO (2012) Global Education Digest 2012. Opportunities lost: the impact of grade repetition and early

school leaving. Montreal: UIS.
UNESCO Institute for Statistics (UIS) (2005). Children Out of School: Measuring Exclusion from Primary Education.

Montreal: UIS.



A konferencidkon megismert helyi kezdeményezések

A helyi kezdeményezések, j6 gyakorlatok, sikeres egytittm(ikodések felkutatdsa és megmutatdsa a
projekt egyik f6 célkit(izése volt. Ennek egyik mddja, hogy a konferencidkon bemutatkozéktdl kértiink
részletes leirast munkajukrdl, projektjiikrél és feltdltéttik egy online feliletre®, kereshetd adatbazis
forméban. A térat szeretnénk béviteni, igy tovabbra is népszer(sitjik a megosztast a Tempus Koz-
alapitvény célcsoportjai kérében.

Az aldbbiakban bemutatunk néhény helyi kezdeményezést, amelyek kapcsolédnak a lemorzsolddas
altal veszélyeztetett fiatokhoz. [zelitét kivanunk adni a sokféle megoldasbdl, hogy érzékeltessiik: nem
kizérélag egy szektornal és nemcsak egyféle mdédon képzelhet§ el az érintett fiatalok tdmogatdsa, a
korai iskolalehagyds megel6zéséhez vald hozzdjarulds. Azt reméljik, ezek a példak otleteket adhatnak,
tdmogatni fogjak az egymastdl tanuldst és az Gjabb egyiittm(ikodések elinduldsat.

A bemutatott példak a programok vezetdinek beszdmoléi alapjén késziiltek, igy az & vélekedései-
ket, tapasztalataikat tiikrozik. Az online tdrban szdmos mds helyi j6 gyakorlat taldlhatd ezeken kiviil, az
aldbbiak kivdlasztdsa nem mindségi kiemelésen alapul.

HELYI KEZDEMENYEZESEK 1.

A Mi Hazunk Marista Kozosségi Haz — Esztergom
Komplex integraciés program mélyszegénységben él6 gyermekek és csaladjaik szamara.

Az esztergomi szerzetesrend altal fenntartott kozOsségi hdz szakképzett munkatarsakkal — akik kézott
roma szarmazasuak is dolgoznak — a sziiletést6l, egészen az id6skorig kindl programokat a raszoruld, els6-
sorban roma csalddoknak.

A komplexitds részben ebben rejlik, emellett abban, hogy a munkat egy olyan felméréssel kezdik, amely
a gyermek képességeire és a csalddi hattérre is vonatkozik. Az dvéndkkel, védbndvel és egyéb tarsszakem-
berekkel valé konzultécié és a csaldd megismerése utan allitjak 6ssze az egyénre szabott fejlesztési tervet
és a csoportos programot is, amely leghatékonyabb az egyén szédmaéra.

A csoportos foglalkozdsok f& tevékenységei: személyiségfejlesztés, felzarkdztato, készségfejleszts foglal-
kozdsok; tevékenységek a korai iskolaelhagyds megelSzésére; egészséges, kornyezettudatos életre nevelés;
vallési, erkélcsi nevelés; alternativak biztositésa a szabadidé hasznos eltoltésére.

Kilon programok szdlnak a kisgyerekeknek és a fiataloknak, utébbiak esetében a cél az, hogy a csoport
tagjai képesek legyenek hosszu tavi célokat kitlizni, hozzanak 6nalld, felelésségteljes dontéseket, képesek
legyenek személyes j6 példat mutatni fiatalabb tarsaik szédmara.

Palyaorientécids tevékenységet is folytatnak, ennek részeként folyamatosan konzultalnak a szakképzé
kozpontokkal, ezzel segitve a kés6bbi elhelyezkedést.

Eredményeik mérhetGek a fiatalok iskolaban tartésa, a hidnyzasok csckkentése terén. Ennek egyik konk-
rét eszkdze az Ebreszté program, amelynek keretében évodaba, iskolaba viszik a gyermekeket — bekapcsolva
sziileiket is a programba, folyamatos nyomon kévetéssel.

Tovabbi informéacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,

illetve a www.amihazunk.hu oldalon olvashatdak.

5 www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések

Végzettséget mindenkinek!
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HELYI KEZDEMENYEZESEK 2.

Szocialpedagégus foglalkoztatésa a ,SEF” Vendéglatéipari, Kereskedelmi és Ide-
genforgalmi szakképz6 iskolaban, Veszprémben

A szociadlpedagdgus elsésorban a gyermek és ifju korosztaly, személyek, csoportok és
csalddjaik szakszer(i segitésére, tdmogatdsara képzett szakember. Szdmtalan kapcsolat te-
remtésére nyujt lehet8séget ez a pozicié. Kliensein tul, a kompetenciahatérok ismeretében
partneri kapcsolatot alakit ki, és egyuttmiikodik mas szakemberekkel (orvos, pszicholégus,
szocidlis munkas, jogasz, gyogypedagdgus, palyavélasztési tanacsadd stb.).

Feladatkore az iskoldban:

- Tor6dés, segit6 beszélgetés, egyéni tanacsadés a didkok, pedagdgusok, szlilék részére.

- Koordinalé szerep, informacidszerzés és -nyujtas.

- Egészségnevelés, prevencids el6adasok szervezése.

- Szabadidds és sziinidei programok, tevékenységek szervezése, animaldsa, 6nismereti fog-
lalkozasok vezetése.

+ Szocidlis segitségre szoruld (érzelmileg elhanyagolt, ingerszegény kérnyezetben él6, bi-
zonytalan csaladi hatérrel rendelkez8) didkok érdekében, képviseletében eljards, egyutt-
m(ikddés mas szervekkel, mas szocidlis szakemberekkel.

+ Segitségnyujtas a tanuldsi szokdsok kialakitdsaban, tanulményok pétlasaban, felzarkézta-
tas, kompenzacié.

+ Konfliktuskezelés.

+ Tanuldk lélektani felkészitése a tobb hdnapos kiilfoldi gyakorlatokat megel6zGen.

A szocidlpedagdgus elséként a vérosban fellelhet gyermek- és ifjusagvédelmi szervekkel,
szervezetekkel, alapitvanyokkal, szakemberekkel kezdeményezett parbeszédet, hogy adott
helyzetben lehetésége legyen a megfeleld [épéseket megtenni, ha a tanuld érdeke tgy kivénja.

A felmerild konfliktushelyzeteket — legyen az didk-diak, tanar-didk, sziil6-didk, szul6-
tanar kozotti — kizardlag egy olyan személy képes j6 hatasfokkal kezelni, aki a szerepl6kén
kivtl all és a problémékat elfogultség nélkil képes megkdzeliteni. A didkok szamaéra kiléno-
sen fontos, hogy a szocidlpedagégus, akivel megosztjak a gondjaikat, nem tandr, nem egy
autoriter személy, hanem sokkal inkdbb egy segit6 felnétt, aki a biztonségos kapaszkoddt
jelenti. Ezaltal kénnyebben nyilnak meg szdmdra, hamarabb fogadjak a bizalmukba, ami
krizishelyzetekben donté jelentSséggel bir. A szocidlpedagégus napi feladatai kozé tartozik
a csellengd didkok felkutatdsa, a csellengés okainak felderitése, csalddlatogatds, kdrnyezet-
tanulmany készitése, a didkok segitése az iskolai be- illetve visszailleszkedésben, folyamatos
kapcsolattartds a segité szakemberekkel, tobbek kéz6tt az iskola pszicholégusaval.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a www.sef.hu oldalon olvashatdk.



HELYI KEZDEMENYEZESEK 3.

A Nyiregyhazi Gyermekjoléti Kézpont szervezésében Kedves iskolém cim(i program.

A program célja olyan osztdlykozosség kiépitése, folyamatos dpolasa és fejlesztése, ahol a
tanuldk megtapasztalhatjak és megtanulhatjék a massag elfogaddsat, a kolcsonds tiszteletet
és megbecsiilést, a kozos munka és alkotasok révén szerzett ismeret és tudas értékét, 6romét,
a kolcsonos felel@sségvallalast és a segitségnyujtést.

A gyermekjoléti kézpont munkatérsai a kivalasztott iskolaban egyeztették, hogy melyik
két osztélyban kezdik el alkalmazni mddszeriiket. Palyazat Gtjan jutottak forrdshoz a program
megteremtéséhez. Nagyon fontosnak tartottdk az iskoldban dolgozé két pedagdgus bevo-
nasat a programba, mivel &k igy lathatjék, hogy milyen mddszereket alkalmaznak. Ezéltal
lehet8ségiik van a mindennapi munkajuk folyamén alkalmazni ezeket a médszereket.

Ahhoz, hogy megfeleléen miikddjon a csoport tin. KETHANO (k6z6s) szabélyokat alkot-
nak. Ilyenek a ,figyelmes hallgatas”, ,becsiild meg”, ,kolcsonos tisztelet”, ,bizalom elve”, ,ne
értékeld le”, ,én-lizenetek”, , passzolds joga”.

Nagy hangsulyt fektetnek a kozosségépité gyakorlatokra, egymds megismerésére, én-
er6sité gyakorlatokra. Kiilénb6z6 témékban beszélgetd kordket alkalmaznak. Nagyon fontos-
nak tartjak az iskola és a csalad kozotti hidépitést.

Az osztéllyal valé foglalkozas sordn eleinte tapasztaltak azt, hogy mindenki a sajat érdeke-
it igyekszik el6térbe helyezni, a csoportértékek hattérbe szorultak. Révid id6 alatt ebben mar
pozitiv el6rehaladdst értek el.

A tapasztalataik szerint, ezek a mddszerek csak akkor lehetnek hosszid tavon hatékonyak
és eredményesek, ha egy oktatasi-nevelési intézményen beliil id6vel egységesen alkalmazza
minden pedagdgus. Nagyon j6 példa erre a Nyirtelek telepililésen m(ikéd6 Kedves hdaz, ahol
ezt a mdédszert alkalmazza minden nap, minden ott dolgozé szakember.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a Nyiregyhazi Gyermekjdléti Kézpontnal érhetdek el.

HELYI KEZDEMENYEZESEK 4.

KID (Komplex, Integralt, Differencialt) program

A KID program specifikus célja el6segiteni az alacsony iskolai végzettségli vagy elavult,
nem piacképes szakképzettséggel rendelkezd, 16—25 év kéz6tti munkanélkiili fiatalok képez-
het6ségének és/vagy foglalkoztathatésdganak javitasat, differenciélt és komplex fejlesztésii-
ket véllalé programok tdmogataséan keresztiil.

A cél a lemorzsolddott, vagy lemorzsolédassal veszélyeztetett fiatalok oktatésba, feln&tt-
képzésbe vald irdnyitasa, benntartdsa, munkaer§-piaci integracidja, pszicho-szocialis kezelése.

Az Orszagos Foglalkoztatési Kozalapitvany (OFA) a megvaldsité civil szervezetek mun-
kéjat tamogatta szakmailag, Ugy, hogy a projektvezet6k egy kéthetes képzésen vettek részt,
ahol megtanultdk a célorientdlt projekttervezés mddszerét és megismerték egymast. Mivel
a pélyédzat kétfordulds volt, a résztvevék a sajat projektotletiikkel dolgoztak. A projektsze-
mélyzet késébb a projektvezet6tél tanulta meg a projekttervezés technikéjat és mar ezzel a
mddszerrel keriilt beadasra a masodik koros pélydzat. A képzés tanulsaga, hogy a tervezésre
kell id&t szénni.

Végzettséget mindenkinek!
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A debreceni RES Egyesiilet altal megvaldsitott projekt pillérei: képzésre valé felkészités
(iskolarendszerbe visszavezetés, valamint felnSttképzés), foglalkoztatas (megélhetés, alap-
sziikségletek biztositasa, szakmakiprobalas), szabadidés, klubszer( tevékenység (zeneszer-
kesztés, internet) mint a bevonas egyik eszkoze.

A projektmegvaldsitas 3 éve alatt tobb mint 300 fiatal vett részt a projektben, folyamatos
volt a ki- és belépés, igy a nyomon kdvetésiik is ehhez igazodott. A fiatalok egyrészt a megva-
16sitd civil szervezet er6forrasaira, masrészt a projektmegvalésitasba bevont partnerek eré-
forrésaira tdmaszkodtak. A fiatalok Utja végig nyomon kdvetésre kerdilt az intézményrendsze-
ren beliil. A fiataloknak egyéni problémai, sziikségletei voltak, erre keresett a projekt egyéni
megoldasi lehet&ségeket a meglévd intézményrendszer szolgéltatdsainak felhasznélasaval.

AKID programot a kisérleti id6szakban 8 civil szervezet valésitotta meg meghivésos palya-
zat keretében, majd a TAMOP 2.3.2. Il. komponensében 31 civil szervezet keriilt timogatasra.
Az OFA dltal tdmogatott szervezeteknek harom éviik volt arra, hogy a modell szakmai méd-
szertanat kifejlesszék és a kapcsolati haléjukat kiépitsék. A program bizonyitotta sikerességét
és hatékonysagat, azonban a témeges hazai elterjesztése el6tt a megvaldsitd szervezeteknek
sziiksége van szakmai felkészitésre, valamint a projektmegvaldsitds idészaka alatt folyamatos
monitori tdmogatésra.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a www.orszagostranzit.hu oldalon érhetéek el.

HELYI KEZDEMENYEZESEK 5.

Dr. Ambédkar Gimnazium, Szakképzé Iskola, Specialis Szakiskola és Altalanos Iskola
» Masodik esély tipusu gimnazium

A Dzsaj Bhim Kozésség és az éltala fenntartott Dr. Ambédkar Iskola jelenlegi szervezeti
formajaban 2007 6ta mUikddik, azonban tevékenységét az 1980-as évek vége Sta folytatja.
A Dzsaj Bhim Kozosséget létrehozd maganszemélyek féleg a Dél-Dunéntulon kezdték meg
munkajukat 1987-ben, Gilvanfan. Azéta Derdék Tibor, Kalédnyos Laszld és Orsds Janos szamos
olyan intézmény létrehozdsaban segédkeztek, melyek a halmozottan hatranyos helyzet( gye-
rekek, fiatalok kozépiskolai, illetve felséfoku oktatasi intézményekbe vald bekeriilését segitet-
te eld. Jelenleg 321 tanuldval miikédik az iskola, harom telephelyen.

Az iskola észak-magyarorszagi, szegregalt, roma koz6sségek szamara nyujt szolgéltatast. A
sajokazai, alsézsolcai, 6zdi cigdnytelepeken tobb ezer ember él, akiket a kdzépfoku kdzoktatés
nem ér el, az érettségizettek aranya jelenleg 1% alatt van. Az iskola vezet6it az a hit vezérli,
hogy megfelel6 pedagdgiai munkéval més hazai lakossdgcsoportokhoz hasonléan itt is érett-
ségit és versenyképes szakmat lehet adni a didkok kezébe. Fiatalokat és felnétteket (nappalin
és estin) egylttesen tanitanak, mert ha egy csaladbdl tébben is tanulnak, tapasztalataik sze-
rint nagyobb az esély a sikerre.

Az iskola személyiség-kozpontu reformpedagdgiai eljarasokat, informatikét, angol nyelvet
és modern tudomanyt kindl. Egyszerre prébalja kezelni a szocidlis és oktatasi hatranyokat,
patrénusi rendszert miikddtet, a tandrok hetente mddszertani megbeszéléseiken alakitjak a
tanérdk menetét és munkamddszereit. Munkaidejiikben a csaladlatogatas legaldbb olyan fon-
tos szerepet kap, mint a tandrai jelenlét.



Feladatuknak érzik a sz(ikos létbdl kivezetS utakra rdmutatni, és a kulvilag feldl érkezd
ingereket ,élvezhet6vé” tenni. Mdr az iskola megalapitdsa elStt éveken keresztiil tudato-
san, személyes kapcsolatokat épitettek a helyi didkok és més iskolék didkjai kdzott. Szintén
munkajuknak tekintik a didkok és csaladjaik részére a kedvez6bb tarsadalmi helyzet(i réte-
gek életmddmintdinak kozvetitését.

Az iskola a cigdnyséaghoz kothetd életmdédmintdkat értékesként mutatja fel. Az itt él6k
még legaldbb egy-két emberdltén keresztiil sok unokatestvérrel, hatalmas rokonséggal
fognak rendelkezni. Ez érték az iskola megkozelitésében, de kordntsem egyértelmdiien érték
a megye kozvéleményében. Az iskola nemzetiségi pedagdgiai feladatai kdzé tartozik, hogy
a didkjainknak legyenek megalapozott érveik sajat életmddjuk véllaldsahoz, ily médon
identitaserdsitéssel is foglakoznak.

Az iskola kindlatédnak |ényege az érettségi. Szakképzést azoknak nydjt, akik érettségivel
egyltt akarnak szakmat szerezni. A cél nem pusztan a végzettség megszerzése - a tanulds
naluk a tarsadalmi helyzet megvaltoztatasat célozza.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a www.ambedkar.hu oldalon érhet6ek el.

HELYI KEZDEMENYEZESEK 6.

Motivacié Hallgatéi Mentorprogram, Szeged

A Motivacié Hallgatéi Mentorprogram alapvetéen két célcsoport irdnyédban igyekszik
tevékenységét kifejteni. Egyrészt a pedagdgushallgaték szdmadra nydjt olyan tapaszta-
latszerzési lehetéséget, valamint képzést, melynek keretében a leendd pedagdgusok a
hatranyos helyzet, illetve halmozottan hatranyos helyzet(i tanuldkkal valé foglalkozas,
illetve e tanuldk oktatdsa terliletén szerezhetnek ismereteket, valamint megismerhetik
az integraciod lehetdségeit.

Masrészt a hatranyos, illetve halmozottan héatranyos helyzetl tanuldk integracidja-
ban nyujt segitséget. A mentorok iskolai és szabadidGs foglalkozésok segitségével segitik
a tanuldk szocialis és tanulményi integracidjat, melynek soran innovativ pedagégiai ele-
meket haszndlnak.

A Hallgat6i Mentorprogram kezdetei a szegedi deszegregécids intézkedésig (2007)
nyllnak vissza. Amikor a telepiilési szint( deszegregdcid keretei koz6tt, hosszl tavu célt
szem el6tt tartva sziintetnek meg egy szegregdlt intézményt, az intézkedés a bezart iskola
tanuldi, illetve a fogadd iskoldk pedagdgusai szdmdra egyarant nehéz helyzetet teremt.
Tanulénként eltér6 mértékben, de minden esetben terhet jelent az iskolavaltds, tobbek
kozott az Uj kozOsség és az eltérd iskolai normdk miatt. A deszegregdcios lépések sordn az
Uj iskoldba keril tanuldknak emellett a korabbinal jéval magasabb tanulmanyi kovetel-
ményekhez kell alkalmazkodniuk, mikézben a roma tanuldknak és sziileiknek — vélhetSen
— el6itéletekkel is meg kell kiizdenitk. A befogad¢ iskola pedagdgusai az eltérd iskolai nor-
makhoz szokott, szdmottevd tanulmanyi lemaradéssal rendelkezd, az adott iskolaba jaré
didkokétdl, minden bizonnyal jelentSsen eltérd szocidlis hattérrel érkez6 tanuldk esetében
szembesiilnek olyan feladatokkal, amelyek elvégzéséhez kordbbi tapasztalataikra alig ta-
maszkodhatnak.

Végzettséget mindenkinek!
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Az emlitett problémadk a szegedi deszegregacids program el6készitése soran is prog-
nosztizalhatdk voltak. Reélis veszélyként meriilt fel a rideg integracio: az intézményi és az
osztalyszintl ardnyszéamok a hatranyos helyzet( tanuldk tekintetében a jogszabdlyi el6-
irdsoknak megfelelnek, mikdzben a valés befogadds nem térténik meg. igy az Gj kézosség-
be keriil6 tanulék a magasabb mindségl oktatdsi szolgéltatasok ellenére a deszegregécio
veszteseivé véalhatnak. A kudarc elkertilése érdekében a Szegedi Tudomanyegyetem Neve-
léstudomanyi Intézete, tobb civil szervezettel egylttm(ikddve, Hallgatéi Mentorprogram
elnevezéssel, pedagdgusjeldltek mentori munkéjara épiilé tdmogatd programot szervezett.

A program a 2007/2008-as tanévtél kezdve a szegedi, majd a 2008/2009-es tanévtél a
hédmez6vasarhelyi deszegregécids intézkedés megvaldsitasat is segitette. A program to-
vabbi m(ikddése sorén olyan gyerekek is bevondsra kerdiltek, akik nem a bezért szegregalt
iskolabdl keriiltek az intézményekbe. A program e tanuldknak is segitséget nyujt mind a
tanulményi, mind a szocidlis integraciét illet6en segitve ezzel a pedagdgusok munkajat,
valamint el8segitve a gyerekek tanulmanyi sikerességét is.

Tovébbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a facebook.com/MotivdciéHallgatoiMentorprogram oldalon érhetéek el.

HELY! KEZDEMENYEZESEK 7.

JIttkikothetsz” Didk-sziget ifjusagi és tanacsadé iroda kialakitasa, kzosségépité és

koz6sségteremtd program Zalaegerszegen és a Pacsai kistérségben

A program az lzsak Imre AMK alatt, palyézati forrasbél mikédik a 12-29 éves kor-
osztaly szdmdra. A projekt sziikségletfelmérésbél indult ki, majd egy tanulmany késziilt
a zalaegerszegi tanuldk mozgéskulturajardl, szabadidejik eltoltésérdl, és megsziletett a
zalaegerszegi ifjusagi koncepcid.

A sziikségletfelmérés eredményei alapjan a kdvetkez6 jellemzdket gy(ijtétték dssze:
- afiatalok igénylik az életkoruknak megfelel6 tandcsadast;

+ a kontroll nélkiili szamitégéphasznélat negativ hatasa;

- afiatalok szabadid§-eltdltési helyei: plaza, szérakozéhelyek, utca;

+ nagyon kevés a koz6sségi tér, klub;

+ kevés az iskolédn kivili szabadidGs program;

+ csaladi, szul6i hattér valtozasa;

- azifjusdgot segitd szervezetek 6sszefogasdra van sziikség.

A fiatalok tdmogatdsara kidolgoztak egy pélydzatot az aldbbi célokkal: kozosség-
teremtés, kozOsségépités, ifjusagi terek létrehozasa, nagyszamu szabadid8s program
szervezése, mentalhigiénés tandcsadés kiterjesztése, kulturdlis programok szervezése,
szamitégéphasznalat csokkentése, ifjusdgi érdekképviselet erdsitése, ifjisagot segitd szak-
emberek 6sszefogésa.

El&szor a helyi plazdban kaptak helyiséget, majd, amikor azt mar nem hasznalhattak,
egy hasznélaton kivili dvéhelyet sikerililt megszereznilik, amelyet a gyerekekkel kdzdsen
Ujitottak fel. A projektben nagyszamd, sziinid6kben is m(ikdds, véltozatos, sokféle szabad-
id6-eltoltési és tandcsadasi lehetéséget biztositd tevékenység valdsulhat meg.



3 ifjusdgi iroddban, ésszesen 13 allandé szabadidés foglalkozas (heti 22 6raban), emellett
12 tandcsadas (heti 25 6raban) és havi 2-3 k6zosségépits program valdsult meg.

A szabadid8s programok mellett az aldbbi mentélhigiénés, személyiségfejleszts foglalko-
zésok zajlottak: Snismeret, életvezetés, aktiv relaxacid, autogén tréning, mult-kor-kik6td, moz-
gasfejlesztés, zeneterdpia, tanuldst segitd tandcsadas, palyavalasztas, palyaorientdcio.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a www.diakszigetzeg.hu oldalon érhet6ek el.

HELY! KEZDEMENYEZESEK 8.

Kaposfé, Tanoda

Az 55 gyerekkel hdrom féallasu pedagdgus foglakozik az idén 10 éve m(ikédé tanoda-
ban, ahol a tanuléson kivil rengeteg egyéb program vérja a gyerekeket. A plébanos elmon-
désa szerint fennélldsa 6ta nem kerdilt sor évismétlésre, kimaradasra, a tanodas gyerekek
mind tovabbtanulnak. A tovabbtanulé gyermekeket a tanoda pedagdgusai tovabb kisérik,
segitik.

A tanoda pedagégusai délel6tt caritas munkat végeznek, ezért dridsi elényiik, hogy
l4tjdk a gyermek csaladi kornyezetét is. A caritas munka és a rendszeres csaladlatogatasok
miatt tébb alakul ki, mint feliletes tanar-didk kapcsolat.

A sziil6knek, rokonoknak évente csalddi napot szerveznek a tanoda dolgozdi. A tanév
végét egy kozel egyhetes, tanodés tébor zarja le minden évben.

A tanodat vezetd plébanos szdmdra pedagdgiai, emberi hitvallas, hogy sosem a gyer-
mek a hibas, a szakembernek, a feln6ttnek mindig magan kell alakitania, és meg kell talal-
nia a megfelel§ kulcsot minden gyermekhez.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések oldalon,
illetve a www.szenterzsebetalapitvany.hu oldalon érhetdek el.

HELY! KEZDEMENYEZESEK 9.

FOTEL projekt — Artemisszié Alapitvany

A FOTEL projekt egy eurdpai egytittm(ikodés keretében, az Eurépai Unié tdmogatasa-
val valésul meg. A korai iskolaelhagyés problémajéra kivan valaszt adni két médszer — a
kritikus incidens és a férum szinhdz — segitségével. A mddszerek a korai iskolaelhagyas
kockazatédnak megel6zését, illetve csokkentését célozzak. A projekt kiildnlegessége abban
rejlik, hogy a két, legtobbszor onélldan alkalmazott mddszert 6tvozi, s ezdltal a probléma
mélyebb feltardsét teszi lehetdvé.

A kritikus incidens mddszer olyan eseteket tér fel és elemez egy Gtmutatd segitségével,
melyekben a kiilonb6z6 hatter( és értékrend(i szereplSk egymdssal konfliktusba kerilnek.
A projektben elSkeriilt torténetek a korai iskolaelhagyas jelenségéhez kothetdk.

A férum szinhdz egy olyan interaktiv forma, amelyik egy szereplé torténetét mutatja be
réviden, s ezt kdvetSen a nézkkel kdzdsen lehetSség nyilik a beavatkozasra és a szerepld
helyzetének megvaltoztatasara.

Végzettséget mindenkinek!
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A FOTEL projektben iskolds gyerekekkel kdzésen hoztak létre egy
el6adast, amelyet 2014 januarjdban mutattak be. Emellett a QALL —
Végzettséget mindenkinek! projekt budapesti konferenciajanak egyik
mhelyén is bemutatték az el6adést.

A kdzrem(ikodé gyerekek a Burattino Altalanos és Szakképzé Isko-
la kilencedik és tizedik osztélyos tanuldi.

Tovabbi informacidk a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések
oldalon, illetve a fotel-project.eu cimen érhetGek el.

Tanulsagok

A hétalkalmas konferenciasorozat legnagyobb hozzaadott érté-
két az a sokszin(iség adta, amit minden régidban a haromfés me-
gyei koordinatorcsapat és a Tempus Kozalapitvany kozos szervezé-
se és az Osszedllitott program sajat szinezete, helyi szinten aktualis
hangsulyai adtak. A programok kialakitadsaban és a meghivotti kor
6sszedllitdsdban megjelend egyittgondolkodés és kdzds erbfeszi-
tés hangulata, ereje a konferencidkon is megjelent. A résztvevéket
megmozgatta, hogy sajat megyéjikrél volt sz, hogy sajat koze-
giikben dolgozd szakemberek munkajat ismerhették meg azon tul,
hogy kaptak egy orszagos és egy nemzetkoézi kitekintést is.®

Az események igazi eredménye, hogy a résztvev6kben elindult
az egyittgondolkodas és felébredt vagy feler6sodott a kozos fele-
[6sség a fiatalok iskoldban tartdsa, tdmogatasa irdnt. Tébben konk-
rét tervezést kezdeményeztek Ujabb férumok teremtésére, ahol a
kiilonboz6 szakemberek tudnanak kézés megoldasokon gondolkod-
ni. Ugy gondoljuk, ha csak két-harom dj ismeretség, egy-két (j &tlet
sziiletett a rendezvények sordn, elértiik azt a célt, hogy az orszagban
mindenhol elindult a kézds gondolkodds, tértént valamilyen elSre-
lépés a korai iskolaelhagyds megelGzése, a veszélyeztetett fiatalok
erGteljesebb tdmogatdsa érdekében.

5 A bemutatott el6adasok megismerhetSek a www.qall.tka.hu » Regionélis konferencidk honlapon.
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IMRE ANNA:

A KORAI ISKOLAELHAGYASSAL OSSZEFUGGOH
NEMZETKOZI ELEMZESEK ES UNIOS AJANLASOK'

Bevezetés

A korai iskolaelhagyés problémaja kulcskérdéssé valt az elmult években. Az iskolazott-
sag novekedése, a gazdasagi és tarsadalmi valtozasok felgyorsuldsa a 21. szadzadban
szlikségessé teszi a legaldbb kozépfoku végzettség megszerzését, s ezen tilmenden
elengedhetetlenné tette a fiatalok felkészitését az élethosszig tartd tanuldsra is. Az
oktatasi rendszerb&l kdzépfokl végzettségnél alacsonyabb képesitéssel kilépsk vagy
a nem kell§ felkésziiltséget szerz6k jelentds kockdzattal kell, hogy szembenézzenek
a munkaeré-piaci elhelyezkedés és az életben valé boldogulds szempontjabdl, de a
tarsadalom szdmdra is kockézatot és tobbletterhet jelentenek. Az OECD-orszagok
szembeslilnek az iskolai kudarcokkal és a lemorzsolédéassal. Az OECD-orszégokban
a tanuldk kozel 20%-a nem éri el az alapkészségek a munkaer&piacon minimélisan
szlikséges szintjét. Az alacsony tédrsadalmi-gazdaségi helyzet(i tanuldk kétszer na-
gyobb valdszinliséggel keriilnek az alulteljesit6k kozé, ami azt tdmasztja ald, hogy a
személyes vagy tarsadalmi korlilményeik akadalyt képeznek az oktatési lehet&ségeik
elérésében (Equity and Quality.., 2012).

A korai iskolaelhagyds megel6zése érdekében ezért az orszdgoknak komoly szak-
politikai eréfeszitéseket kell tennitik. A korai iskolaelhagyéssal 6sszefliggd szakpoliti-
kai megkozelitések megalapozasat és kialakitasat jelentés mértékben elsegithetik
olyan szakmai anyagok, elemzések és ajanlasok, amelyek adatokra és széles kor( ta-
pasztalatokra épitve képet adnak a legfontosabb tendencidkrdl, lehet&ségekrol. A je-
len elemzés néhany ilyen, a kozelmultban sziiletett nagy jelent8ségd, atfogd elemzés
alapjan tekinti 4t a korai iskolaelhagydssal 6sszefligg6 fontosabb fogalmakat, kutatasi,
nemzetkdzi tapasztalatokat és az unié szakpolitikai javaslatait.

1 Jelen tanulmany forrdsait elsésorban az Eurdpai Bizottsag Early School Leaving tematikus munkacsoport anyagai
és tapasztalatai adjak; mindenekel6tt a munkacsoport kozel kétéves munkdjanak zardjelentésére tamaszkodik:
Reducing early school leaving. Key messages and policy support. Final report of the Thematic Working Group on
Early School Leaving, 2013.

Végzettséget mindenkinek!
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Fogalom és tendenciak

A korai iskolaelhagydk?

A korai iskolaelhagydkat tébb médon lehet megragadni: mind az egyes orszagokban, mind a nem-
zetkdzi szervezetek megkozelitéseiben eltéré meghatérozdsok vannak. Az OECD a 20—-24 év kozotti, fel-
s6 kézépfoku végzettséggel nem rendelkez6 fiatalokat tekinti korai iskolaelhagydnak (Equity and Quality..,
20172).2 Néhany csoport nagyobb valészintiséggel valik korai iskolaelhagydva: az elemzés megéllapitdsai
szerint ilyenek példdul a fiuk, az alacsony iskoldzottsdgu szil6k gyermekei, a bevédndorldk és mas ki-
sebbségi csoportok gyermekei nagyobb kockazat elé néznek ebbdl a szempontbdl.

Az Eurépai Unié altal hasznélt fogalom, a ,korai iskolaelhagyas” fogalma azokkal kapcsolatban hasz-
nalatos, akik alsé kozépfoku végzettséggel vagy annal alacsonyabb szintl iskolazottsdggal rendelkez-
nek, és nem vesznek részt oktatasi, képzési programokban, mivel mar kiléptek az oktatdsi és képzési
rendszerb6l.* A referenciaértékkel dsszefliggésben az EU a korai iskolaelhagydk fogalmat a 18-24 éves
koru fiatalokra vetitve hatdrozza meg: ,olyan 18 és 24 év kbzotti személyek, akik legfeljebb alsé kézép-
foku végzettséggel rendelkeznek, és az adatfelvételt megel6z6 négy hétben nem vettek részt oktatdsban,
képzésben."”

A korai iskolaelhagydk vonatkozasaban az egyes tagdllamok esetében el6fordul més meghatérozas,
illetve megkozelités is (pl. a rendszer elhagyasa a tankotelezettség vége el6tt, egy minimalis végzettsé-
gi szint el nem érése, vagy adott programbdl annak elvégzése nélkiil torténd kilépés, az iskoldbdl valé
tanév kozbeni kimaradas), a nemzeti adatgyijtési rendszerek és politikak alapjat néhény esetben ezek
képezik (pl. Hollandia). A nemzetkézi dsszehasonlitasi lehetdséget mindazonéltal ezen orszédgokban is
az Eurépai Unié szédmdra kiindulast jelentd Labour Force Survey adatok és megkdzelités biztositja, amely
az oktatdsi rendszer fels6 kozépfoku végzettség nélkil torténd elhagyasanak minden formajat beleérti
a meghatarozasba (Report ..., 2013).

A Network of Experts in Social Sciences of Education and Training (NESSE)® jelentése nem konkrét
definiciét kindl, hanem koriljérja a kérdést. Az elemzés egyéni tényezdk feldl kozelit a korai iskolaelha-
gyok csoportjédhoz. Korai iskolaelhagydk kdzdtt nagyobb valészinliséggel taldlunk hatranyos tarsadalmi
csoportokbdl szérmazé személyeket, tobb koriikben a férfi, mint a né, sebezhetd csoportokhoz tartoz-

N

Az alabbi szdvegben korai iskolaelhagydknak elsésorban a nemzetkézi definicionak megfelelS kategéridba esé, az
iskolarendszert mar elhagyott fiatalokat nevezziik, lemorzsolédddknak vagy lemorzsolddas altal veszélyeztetett-
nek azokat, akik a lemorzsolédas folyamatéban (potencialisan) érintettek.

Az OECD hivatkozott anyaga az iskolai kudarc meghatarozasara fektet nagyobb sulyt. Egy szakért&i anyag alapjan

w

iskolai kudarcnak rendszerszintii perspektivabél azt tekintik, ha az adott rendszer nem képes méltanyos (fair) és
inkluziv oktatdsi szolgaltatdsok biztositaséra. Intézményi szinten kudarcot jelent, ha az intézmények nem képesek
méltanyos oktatasi kindlat és ennek érdekében megfelel6 tanuldsi kdrnyezet biztositasara. Egyéni perspektivabdl
az iskolai kudarcot a minimalisan sziikséges képességek szintjének el nem éréseként értelmezik (Field et al, 2007).
4 A Tandcs ajanlédsa (2011. junius 28.) a korai iskolaelhagyds csokkentését célzé szakpolitikdkrél. 2011/C 191/01 Az
Eurépai Unié Hivatalos Lapja, 1.7.2011. Luxemburg (1) http://bit.ly/TnhY W4
Labour Force Survey adatokra épiilve a A Tanécs ajanlasa (2011. janius 28.) a korai iskolaelhagyés csokkentését cél-
26 szakpolitikakrol. 2011/C 191/01 Az Eurdpai Unié Hivatalos Lapja, 1.7.2011. Luxemburg (5) http://bit.ly/TnhYW4I
NESSE (2010) Early School Leaving. Lessons from research for policy makers. European Commission
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nak, az iskoldban jellemzden rosszul teljesitenek, gyakran kisebbségi vagy migrans héttérrel rendelkez-
nek. A korai iskolaelhagydk nem alkotnak homogén csoportot, kevés k6z6s vonds van az érintett fiatalok
kozott: csak korcsoportjuk és az a tény, hogy kozépfokl végzettség nélkiil hagytak el az iskolarendszert.
Ennek ellenére a szakirodalom gyakran még egy vondst térsit hozzajuk: a negativ identitast annak ko-
vetkeztében, hogy kudarcot szenvedtek (NESSE, é.n.).

A lemorzsolédast befolydsolo tényezék

A szakért6i anyagok kitérnek a lemorzsolddéshoz vezetd okokra is. Hangsulyozzdk, hogy lemor-
zsolddas egyéni szinten egy hosszu és igen Osszetett folyamat (disengagement) végeredménye, ezért
sok tényez6 jarul hozzd ahhoz, hogy egy fiatal az iskola elhagyasa mellett déntson. (EU 2071, Lyché, 2010,
Equity and Quality.., 2012). Az OECD elemzése hat olyan tényez&t emel ki, ami j6 elérejelzéje lehet az iskola
elhagyésanak, s ezek kombinalt figyelemmel kisérése segitheti a potencialisan veszélyeztetett csopor-
tok azonositédsat is. Az el6rejelzé tényez6k az alabbiak:

- oktatasi teljesitmény

+ tanuldi viselkedés

- atanuld és a csalad hattere

+ iskolai strukturdk, forrasok és gyakorlat
oktatdsi rendszer szintjén érvényesild politikak
munkaerd-piaci helyzet

Az bsszetett és gyakran nehezen megfigyelhetd hatdsokat érdemes az elemzések és a beavatkozasok
tervezése soran figyelembe venni. A kiemelt elérejelzd tényezdket a kovetkez oldali 7. 4bra szemlélteti:

A NESSE-jelentés a szakirodalom alapjan szintén egy tébbfaktoros keretet dolgozott ki, amely 6t
szintet kiilonit el a kockézati tényezdk tekintetében:

+  csaldd és kozosség,

+ iskoldzas,

+  tanuldk és tarsak,

+ az oktatasi rendszer,

- foglalkoztatds és képzés.

A felsorolt tényez6k a szerzék megéllapitdsa szerint nem elsésorban énmagukban kinalnak a meg-
értés és az elemzés szamdra fogddzdt, hanem egymassal vald interakcidik révén. Ezen interakcidk
elemzése és megértése elvezethet annak megalapozottabb feltdrdsahoz is, hogy hogyan lehet szakpo-

7 Csoportositds szempontjabdl tobbféle lehetség adddik, a jelentés harom ilyet mutat be: 1. az iskolaelhagyast
kéveté munkapiaci vagy iskolai karrier szempontjabdl sikeres képzetlen munkas, iskoldba visszatérs, pénzkeresé,
6nkéntes munkanélkili, tényleges munkanélkili kategéridk valnak el egymastdl. 2. Egyéni jellemz6ik szerint a be
nem illeszkeddk, az alulteljesiték, a motivalatlanok, a nyugodtak. 3. Az iskolaelhagyds okainak szempontjabdl:
pozitiv iskolaelhagyd, esetleges, alkalomhoz kapcsol6dd iskolaelhagyd, potencidlis iskolaelhagyd, hattér korilmé-
nyek miatt iskolaelhagydva valt személy, érdektelen iskolaelhagyd, illetve elidegenedett iskolaelhagyd.

8 A tobbfaktoros keretben 43 nagyobb kategdriaval és 190 alkategdriaval dolgoztak.

Végzettséget mindenkinek!
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1. dbra: Az alacsony iskola teljesitmény és az iskolai kudarcok hatasrendszere

Az alacsony teljesitmény és az iskolai kudarc jéghegye

oktatasi teljesitmény
megfigyelhets — tanulmanyi
elkotelezddés
tarsas

viselkedés [
deviancia

- egyéni,
P tarsadalmi

maltbéli tapasztalatok tényezék
hattér egészség
struktura
gyakorlat
. demogréfia
csalad forrasok
nehezebben -4 struktira és forrasok
megfigyelheté iskolai tényezsk [
gyakorlat

rendszerszint(i oktatasi szakpolitikak
és munkaerd-piaci feltételek

Forras: OECD 2012

litikai beavatkozdsok révén csékkenteni a kudarcok esélyét az egyén, a csaldd, az iskola és a kdzdsség
szintjén. A csaldd és az iskola szerepe meghatérozénak mondhaté a lemorzsolédés tekintetében. A
csaldd sokféle médon befolyésolja a tanuldk iskolai karrierjét. A lemorzsoléddk esetében gyakran el6-
fordul a szilGi ellen&rzés hidnya, a gyenge sziil6i aspirdcidk az iskoldzas iranyéba, az alacsony szintl
bevonddés és a gyenge interakcié a szllé és a gyerek kozott. A sziléi bevonddés az iskolai prog-
ramokba eltéré esetekhez kapcsolédhat, a j6 vagy a gyenge tanuldk esetében is megfigyelhets. A
lemorzsolddas folyamata kordn megindul, ezen belil az iskola hatdsa is kordn kezd6dik. Longitudinlis
vizsgélatok azt mutatjék, hogy a korai pozitiv tapasztalatok, a kis osztédlylétszam, a kisebb iskolaméret
csokkenti a viselkedési problémakat, ezért csokkentheti a lemorzsolédés esélyét (NESSE, é.n.).

A korai iskolaelhagyds aranyai és tendenciai

Az OECD szadmara a PISA-felmérés biztositja azt az indikatort, ami leginkdbb 6sszefliggésbe hozha-
t6 a korai iskolaelhagydssal. A PISA-mérésben a 2-es szint alatti teljesitményt elér tanuldk azok, akik
nem rendelkeznek a minimalisan sziikséges képességszinttel ahhoz, hogy a térsadalmi és gazdasagi
életben képesek legyenek a helytdllasra, ezért az 6 esetiikben a legnagyobb a lemorzsolédés valdszi-
nlisége. 2009-ben az OECD-orszdgok dtlagédban a 15 éves tanuldk kdzel 19%-a esett ebbe a kategdri-
&ba (Equity and Quality..., 2012) (ldsd2. 4bra).



2. &bra: A PISA szovegértés felmérésen kettes és kettes szint alatti
teljesitményt nyujté 15 évesek, 2009
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Forras: Equity and Quality in Education, OECD, 2012

A korai iskolaelhagydk ardnyanak csokkentése kiemelt oktataspolitikai cél az Eurépai Unié szamara
is; az Eurépa 2020 stratégidban ezért célként szerepel a korai iskolaelhagydk aranyanak 2020-ra 10%
ald torténd csokkentése. Az Eurdpai Unid szintjén — jelentds részben az oktatdspolitikai eréfeszitések-
nek kdszonheten — a korai iskolaelhagydk ardnya 2000 Sta folyamatos csdkkenést mutat: a 2000-es
17,6%-rdl 2008-ra 14,9%-ra, 2011-re 13,5%-ra, 2012-re 12,9%-ra csokkent. A 2012-es adat unids szin-
ten még mindig igen sok, 5,5 millié fiatalt jelent. A 2012-ben a korai iskolaelhagydnak mindsild fiatalok
54,8%-a volt munkanélkiili (szemben a fiatal korosztaly 22,8%-os unids atlagaval) (Report..2073).

3. gbra: A korai iskolaelhagyok aranyanak valtozasa 2000 és 2012 kozott
az Eurépai Uni6 atlagaban és Magyarorszagon, %
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Forras: Eurostat, LFS, 2014
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A statisztikai adatok azt mutatjék, hogy jelentGs kiilonbség van a korai iskolaelhagydk aranyat ille-
téen az egyes tagorszagok kozott. Néhany orszdgban (pl. Spanyolorszag, Portugalia, Mélta) kiugréan
magas, 20% feletti az ardnyuk, mas orszdgokban mar jéval 10% alatti ez az arany (pl. Horvatorszag,

. Szlovénia, Csehorszag, Szlovakia, Lengyelorszag) (Report... 2013).
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4. &bra: A korai iskolaelhagyas aranya az EU tagallamaiban, 2012

N 10. es pont: EU2020 célérték
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Forras: Tackling early..., é.n.

A tagorszagonkénti jelent6s kiilldnbség nemcsak a korai iskolaelhagydk ardnyét, hanem az arény
véltozasanak dinamikajat tekintve is figyelemreméltd, amint azt az aldbbi dbra is szemlélteti (Report

...,2013).
5. bra: A korai iskolaelhagyas arany értéke és valtozasa
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A korai iskolaelhagyas ellen kiizd6 sikeres szakpolitika feltételei

A korai iskolaelhagyads jelensége a nemzetkozi szakpolitika érdekl6désének is elSterébe kerdilt. Ezt
mutatja az a tény, hogy az Eurépai Unid egy atfogd elemzés készitését kdvetden a tagallami ok-
tatdspolitikdk tdmogatasara hivatott tematikus munkacsoportot is szervezett. Az OECD 2012-ben
megjelent 6nallé kiadvényédban szintén hangsulyosan foglalkozott a szakpolitikai beavatkozasi lehet6-
ségek kérdésével (Equity and Quality..., 2012). Az OECD jelentése kiemeli, hogy a méltanyosség erdsitése
a jelen oktatdspolitika egyik legnagyobb kihivast jelentd feladata. A jelentés hangsulyozza, hogy az
eredményesség novelésére és az esélykiilonbségek csokkentésére irdnyuld célkitlizések nem ellenté-
tesek egymadssal, a PISA-felmérés tanulsagai szerint ugyanis az eredményes oktatdsi rendszerekben a
méltanyossag és a magas teljesitmény tobbnyire egyiitt jarnak. Az elemzés azt a kdvetkeztetést vonta
le, hogy a korai iskolazastdl a kozépfokl oktatdsig tartd megelézésre forditott figyelem a legjobb és
leginkdbb megtérilé megkozelités az oktatdspolitikak szdmdra. A kiadvany 6t rendszerszint(i javasla-
tot és Ot intézményi szint( javaslatot fogalmaz meg a korai iskolaelhagyas csokkenése érdekében.

Rendszerszint( javaslatok:

+ az évismétlés megsziintetése,

+  akorai valasztasi kényszer és a kdzépfoku szelektiv beiskolazas keriilése,

+ aszegregdcio elkeriilése érdekében a vélasztasi lehetGségek szélesitése,
a finanszirozasi lehet8ségek tanuldi igényekhez torténd kozelitése, valamint
a tanulasi utak rugalmassa tétele a kdzépfoku képzésben.

Ugyancsak &t javaslatot fogalmaz meg a kiadvany az intézményi szint(i politikak kialakitasaval dssze-
fuggésben, ezek:

+ aziskolavezetés megerGsitése,

+  tdmogatd iskolai légkdr és tanuldsi kdrnyezet kialakitdsa,

+ az eredményes tandrok megnyerése, tdmogatdsanak és megtartasanak sziikségessége,
+ hatékony osztalytermi tanuldsi mdédszerek, stratégidk kialakitasa és

+ aziskola és a szlil6k kozti kapcsolatok erésitése.

Az Eurépai Unié tematikus munkacsoportja részletes javaslatcsomagot fogalmazott meg a tagor-
szdgok szdmdra. A jelentés megéllapitésa szerint a korai iskolaelhagyas komplex jelenség, ami szdmos
oktatasi és képzési rendszeren kivill esé terliletet is érint, ami miatt a korai iskolaelhagyas teriiletén az
érdemi beavatkozdsok lehetGségei korldtozottak, és tartds hatdsok elérése igen nehéz. A munkacso-
port javaslatai elsésorban az oktatdsi és képzési rendszerekkel 6sszefliggd javaslatokra szoritkoznak
(Report..2013).

A korai iskolaelhagydk szémdnak és ardnyanak csokkentésére iranyuld intézkedések nemcsak a
kozvetlenil érintettekre irdnyulnak, hanem érintik a teljes oktatasi és képzési rendszert is. Az oktatasi
rendszerek esetében is sziikség lehet olyan alapvet6 valtozasokra, amelyek elGsegitik, hogy az oktatasi
rendszerben tanuldk keriiljenek a figyelem kdzéppontjaba, az iskolék olyan helyek legyenek, amelyek
biztonsagot és tdmogatést nyljtanak szdmukra, a tandrok pedig kell§ felkésziiltséggel és autonémi-
aval birjanak ennek elésegitésére. Az alabbi dbra az Eurdpai Unié &ltal javasolt &tfogd szakpolitika
legfontosabb elemeit jeleniti meg, szemléltetve az irdnyitas és az egylttm(ikddés kdzponti szerepét
és az adatokra épil6 prevencidt, intervenciét és kompenzaciét egyarant lehetévé tevs szakpolitikédk
kialakitdsdra tett javaslatot. A tovabbiakban ezeket a javaslatokat ismertetjiik részletesebben.

Végzettséget mindenkinek!
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5. gbra: Az Eurépai Uni6 altal javasolt, a korai iskolaelhagyas csokkentésére
iranyuld atfogo szakpolitika legfontosabb elemei

Forrés: Report ...,2013
Irdnyitas

A hatékony szakpolitika az oktatési rendszeren beliil minden oktatési szintet megcéloz, szektorkozi
megkozelités jellemzi, és mind az oktatds, mind a kapcsolédé teriiletekrél bevonja az érintetteket a
szakpolitika kialakitasaba (pl. ifjusagpolitika, szocidlpolitika, egészségiigy, foglalkoztataspolitika stb.).
Az atfogé politika kialakitdsahoz sziikséges az irdnyitds tartds elkdtelezettsége, folytonosséga, a kiilon-
b6z6 szintek kozti vertikélis, és a kiilonbozé szereplSk kozti horizontélis koordinacié kialakitasa. Nagy
jelentéséggel bir a kérdés fontossaganak a kiilonboézd szerepldk szédmara illetve a kézvéleményben
torténd tudatositdsa is. A tagallami szint(i stratégia fontos a beavatkozésok koherencidjanak kialakita-
sdhoz és meg@rzéséhez, a forrdsok jobb kiaknazasahoz és a tapasztalatok cseréjéhez. Nemzeti szintl
stratégia tudja biztositani az orszagos, regionalis és helyi szintek k6zotti szerepmegosztast és a koor-
dinacidt is. Az atfogd és fenntarthatd stratégia ajanlott elemei az alabbiak:

+  Koordindlé testiilet. A hatékony koordinaciét nagyban segitheti egy nemzeti szinten koordindlé
testiilet, példaul a minisztériumon beliil kialakitott elkiilonitett szervezeti egység, ami képes hosz-
szabb tavon is fenntartani a tudatos politikai elkdtelezettséget és a hatékony fejlesztési beavatko-
zésokat. Egy ilyen testiilet segitheti tovédbbd az egylittmuikodések kialakitasat és a j6 gyakorlatok
terjesztését.



Progressziv megkézelités. A hosszu tavu stratégia teret kell, hogy engedjen a prioritasok és cselek-
vési teriiletek reviziéjadnak és médositasanak.

+  Szubszidiaritds elve. A nemzeti stratégidk implementalasaban fontos a rugalmassag, ami teret en-
ged a helyi és terileti szint(i fejlesztések, adaptacidk szdmara annak érdekében, hogy azokhoz
illeszkedve tudjanak a beavatkozdsok alakulni. Fontos szerepl6k a helyhatésédgok és mds helyi sze-
replék az igények azonositdsédban, a megvaldsitds sordn az egyittmikddések és szolgéltatdsok
kialakitdsadban és az ellen6rzésben is. Az iskoldk és a helyi szerepl6k szdmdra szélesebb autonémia
biztositdsa szintén segitheti a folyamatokat. Osszességében egy szerencsés egyensily kialakitasa-
ra van szlikség a top-down és a bottom-up beavatkozasok, illetve a célzott és az dtfogd beavatko-
zdsok kozott.

Tudatossdagnévelés. A tudatossag novelése érdekében informécid és képzés biztositasa szilkséges a
lemorzsolddas jelenségérél. A tudatosség névelése elsGsorban a lemorzsolddassal veszélyeztetett
csoportokkal foglalkozé oktatasban dolgozék szdmdra fontos. A kiilénb&zd szerepldk felelEssége és
szerepe teljesen vildgos kell, hogy legyen.

«  Fenntarthaté finanszirozds. A hosszu tavon fennmaradé valtozés id6t igényel annak érdekében,
hogy tartds hatdst érjen el. Az ESL beavatkozdsok mds beavatkozédsokkal kell, hogy versenyezzenek,
az egyensuly megGrzéséhez és az eredmények eléréséhez a szerepl6k megerd@sitése és a kedvezd
finanszirozasi feltételek kialakitasa is hozzajarul. A finanszirozds 6sztonzést is jelent.

« Monitoring és értékelés. A folyamatos monitoring és értékelés alapvetd fontossagli a szakpolitika
kialakitadsaban. Az adatgy(ijtés soran érdemes lehet6vé tenni a kiilonboz6 régidk és iskolakdrzetek
szerinti dsszehasonlitds és tapasztalatcsere lehet&ségét.

Szektorkozi kooperacio

A lemorzsolddas kérdésének kezelése az érdekelt szereplSk széles korének aktiv és felel8s bevonasa
mellett valésulhat meg, regionalis, helyi és intézményi szinten egyarant. Iskolak, szilék, tanuldk, tana-
rok, tanari segiték, tanacsadd kdzpontok, szakszervezetek, munkaaddk, szakértbk és a civil tarsadalom
egyardant érintett, és teljes mértékben bevonandéd a kezdetektdl fogva. A kiilénbozd politikateriletek,
pl. a foglalkoztatds, az ifjlisagpolitika, az egészségligy, a szocidlpolitika, a sport, a kdzmivel6dés és a
bliniildozés mind segithetik a maguk eszkozeivel a lemorzsol6dds megel6zését.

Az egylittmiikodés sokféle format dlthet orszagos, regiondlis, helyi és intézményi szinteken az okta-
tési rendszer irdnyitasi és oktatasi rendszerének szerkezetétél fiiggéen. Atfogja a csapatmunka kiilén-
b6z6 formdit, a haldzati munka formait, a szektoron beliili és tobb szektort érint6 kooperdaciét. Ideélisan
a kiloénboz6 egyiittmiikodések kiegészitik és segitik egymast. Az egyiittm(ikodések szervezése sok or-
szdgban nagy kihivast jelent. Egy orszagos szint(i koordindld testiilet jelentds tdmogatast nyujthat az
egyes agazatkozi egylttm(ikodések és a killonbozd szerepldk kozti egylittmiikodések kialakitasahoz és
fenntartasahoz. Szakmakozi kooperacidk beépiilhetnek a fiatalokkal foglalkozék gyakorlataba. Az ered-
ményes egylittmUikodések fontos elemei az alabbiak:

«  Szektorkézi egylittm(ik6dések, intézménykdzi megolddsok. Az egyiittmiikddések minden szinten
a szolgéltatasok rendszerszer( kialakitasat igénylik. A kildonbdz6 szolgéltatdsok koordindlt kialaki-
tasat segithetik orszagos szintl tdmogatasi formdk. Az egylittmUikodések kézds nyelvet és kdz6s
célokat is igényelnek, megkivanjak a hatékony kommunikdcidt, a célok azonos értelmezését és a
szerepek és felelésségek tekintetében a vildgos definicidkat.

Végzettséget mindenkinek!
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« Aziskolak kézponti szerepe. Az iskolédk kdzponti szerepet jatszhatnak az egylittmiikddések kiala-
kitadsaban, a hataraikat meg lehet nyitni szocidlis, ifjisédgsegité, logopédus, tandcsadd és hasonld
szakemberek részvétele felé. A tanuldk és a csalddok szerepét is érdemes megerdsiteni, a sziiléket
tdmogatni az iskoldval vald egylttmUikddés és gyermekeik tanuldsédban vald nagyobb szerepvalla-
l&s érdekében.

«  Atanuldk és sziil6k bevondsa. Az iskoléknak, regiondlis és helyi hatésdgoknak kiulon figyelmet kell
szentelnilik a tanuldk, szilleik és képviselSik bevondséra a korai iskolaelhagyds csokkentésére irdnyu-
|6 beavatkozasok tervezése és implementéldsa soran. A sziil6k tdmogatésara is szikség van az is-
kolai oktatéssal valé kapcsolat, elkdtelezettség és felel&sségvallalas kialakuldsdhoz. Ehhez az iskolak
felkészitése és a helyhatésdgok tdmogatd tevékenysége is sziikséges. Az iskoldk részérél segitség-
nyUjté programok kialakitdsa fontos a hatranyos helyzet( csalddok aktiv részvétele érdekében.

+  Tanuldst témogatd eqyliittmiik6dések. Kilonboz6 szakmak képviselSinek egyiittm(ikodése tobbféle
szakértelmet igényel, ami lehet6vé teszi a résztvevék szdmdra mdsok szakértelmének megisme-
rését és alkalmazasi képességét. Képzési lehetbségek teremtése segitheti az egytttm(ikodések ki-
alakitasat. Erdemes figyelembe venni, hogy a hatékony egyiittmUikddések kialakitésa idSigényes,
illetve, hogy a helyi és regiondlis szint(i egyiittm(ikodések orszdgos szintli tdmogatast igényelnek.
MUkodésiiket és fejl6désiiket ajanlott figyelemmel kisérni, monitorozni.

Tényekre alapozott tervezés a korai iskolaelhagyas elleni szakpolitika-alkotasban

A korai iskolaelhagyds komplex jelenség, a beavatkozasi lehetségek kialakitdsdhoz nagyon fontos
az érintettek, a célcsoport pontos ismerete, illetve a lemorzsolddéshoz vezetd okok és folyamatok
pontosabb és mélyebb megértése. Ezek feltardsahoz adatokra, adatgydijtésre van szilkség. A rendszeres
adatgyijtés és elemzés segiti a problémadk feltdrdsét, az atldthatdsdgot, lehetéséget biztosit a ten-
dencidk folyamatos nyomon kovetésére, a célzott és hatékony beavatkozédsok, szakpolitikai valaszok
kialakitdsara az érintett fiatalok beazonositasa, elérhet6vé tétele révén. Az adatgytjtéseknek az ok-
tatds minden szintjére és tipusara ki kell terjednilik, beleértve a magénszektort, a sajétos igényekkel
foglalkozé intézményeket, a szak- és feln&ttképzést is.

A legdltaldnosabb szinten pontos kvantitativ adatok sziikségesek a korai iskolaelhagydk és az ilyen
szempontbdl veszélyeztetettek szdmat illet&en. Fontos tovabba a beavatkozasok pontos kialakitdsdhoz
a korai iskolaelhagydk jellemz&inek megismerése (pl. kor, nem, lakéhely, anyanyely, etnikai hovatarto-
zas, oktatdsi program stb.). Kilon figyelmet érdemes forditani iskolatipus és teriileti megkozelitésben
azon tényezdk feltdrasara, amelyek szerepet jatszanak a lemorzsoléddéasban. Ebben a vonatkozésban
fontos az érintett fiatalok sajat perspektivdjanak, véleményének megismerése is. A pontos adatok
ismerete és elemzése lehet6vé teszi a célzott beavatkozasok kialakitdsat. A célzott beavatkozasok
hatékonysaganak méréséhez szintén elengedhetetlen a folyamatos adatgy(ijtés és elemzés.

-« Adatgydijtési rendszerek. A korai iskolaelhagydkkal kapcsolatos informacidk gy(ijtéséhez az egyes
orszagok teljes korl vagy nagymintas adatgy(ijtési rendszereket hasznalnak. Az ilyen adatrendszerek
az oktatasi rendszerek egésze szdmdra biztositanak adatokat, de ezen belil a korai iskolaelhagyds
vonatkozésaban is tudnak informacidkat nyujtani. Az orszdgos szintli adatok szdmos orszag esetén
tanuldi azonositéra épuld regiszterek. J6 megoldast jelent egy kdzponti, adatgy(ijtésért felelSs tes-
tulet létrehozasa. Ez garanciét jelenthet arra, hogy megfeleld adatok keriiljenek gy(ijtésre, illetve biz-
tositja a gy(ijtott adatok validitasat és megbizhatésagat is. A helyi és regiondlis szint{i adatgyijtések
a tankerdiilet vagy a régié szintjén biztositanak alapot a helyzet megismerésére, de nem feltétlendl



alkalmasak dsszehasonlitdsra. Kozponti koordinaciéval miik6dé rendszerek figyelemmel tudnak len-
ni a folyamatossag szempontjdra is, és az 6sszehasonlithatdsag feltételét is biztositjak.

+ Nagy mintan végzett empirikus kutatdsok. A nagy mintan végzett kutatdsok az okok mélyebb felta-
réséhoz jarulhatnak hozzd, ami nélkiildzhetetlen a megalapozott és célzott politikai vélaszok kiala-
kitdsahoz. Longitudinalis adatfelvételek kiildnésen fontosak lehetnek.

«  Kis mintdn végzett kvalitativ kutatdsok. Kis mintén végzett kvalitativ kutatdsok fontosak egy-egy
sajatos tarsadalmi csoport helyzetének mélyebb megismerésére és ugyancsak hasznos a fiatalok
sajat néz6pontjanak megismerése szempontjabdl.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy az adatok gy(jtése 6nmagaban nem elegendd a megalapozott,
tényeken alapuld oktatéspolitika kialakitdsdhoz. Fontosak az alabbi alapfeltételek is:

Friss és rendszeres adatok biztositésa. Az éves rendszer(i adatgy(jtés nem elégséges a gyors beavat-
kozdsokhoz. Az évente tobb jelentés lehetSsége megfontolandé.

+ Adatbiztonsdg. Az adatgy(jtésre vonatkozé el6irdsok orszagonként eltéréek, fontos ezek kialakita-
sénél az egyénekre vonatkozd adatvédelmi szempontok, személyiségi jogok tiszteletben tartdsa, az
adatok kizarélag célhoz kotott felhasznédlasanak biztositdsa.

Az adatok dtldthatdsdga. Az adatgy(jtés rendszere tegye lehetévé az iskolak, helyhatdsagok és
régiok kozti 6sszehasonlitast. Ez szerepet jatszik a helyi vagy intézményi szintl egylttmikodések
kialakuldsaban, a kozos kezdeményezések megfogalmazdédasaban.

+ Az adatok nyilvdnossdgra hozataldnak mdédja. Az adatokra épilé jelentéseket célszerdi a déntésho-
20k, helyhatésagok és intézmények, illetve az intézményi, helyi kontextus felhasznaldsi lehet&sé-
geihez igazodva kialakitani. Fontos a felhasznalébarat megkdzelités érvényesitése.

+  Tényekre alapozott beavatkozdsok tervezése. Az adatok és az ezek alapjan késziilt elemzések koz-
zétételét kovetSen célszerl a szitkséges beavatkozédsokrdl valé miel6bbi dontés, ehhez a helyhatd-
ségok, az iskoldk és az érintett csoportok szdmdra fontos tdmogatdsok biztositésa is.

Megel6zés, intervencio, kompenzécio

A korai iskolaelhagyas problémajanak kezelésére irdnyuld, 4tfogd szakpolitika kialakitdsanak az ok-
tatdsi rendszer és a kapcsolddo szektorok egészét érintenie kell, figyelve mind a megelézés (prevencid),
mind a gyors beavatkozés (intervencid) és a kompenzécid lehet8ségeire. Mig a preventiv intézkedések
a rendszer szintjét érintik elsésorban, az intervencidk pedig az egyes iskoldk szintjét, a két fogalom
elhatdrolasa gyakran nem konnyd. Az egyes beavatkozasi lehet&ségeket hatékony és transzparens
maddon érdemes koordinalni a hidnyok és az atfedések elkeriilése érdekében. A korai iskolaelhagyds
megelGzése szempontjabdl a hatékony szakpolitika hangsulya a prevencidra helyezédik.

Mindharom kategdriat egyarant érintd, alapvetd fontossagu elvek az alabbiak:
+ Elengedhetetlen, hogy az oktatés fékuszéba a tanuldk keriiljenek, s az 6 egyéni lehetGségeiket és
szilkségleteiket figyelembe véve tdrténjen az iskolaban zajld folyamatok kialakitésa.

Fontos a bardtsagos, nyitott tanuldsi kdrnyezet megteremtése, amely lehet&séget kindl a tanuldk
szdmdra, bizalmat épit ki benniik és felkelti a tanulds iranti vagyat.

+ Fontos a problémakér tudatositésa: az oktatdsban dolgozéknak ismernitik kell a korai iskolaelha-
gydssal 6sszefliggd problémdk hatterét és kivaltd okait. Az iskoldkat és a tanarokat erre fel kell ké-
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sziteni, egylittm(ikodo, segit6 partnereket kell szdmukra biztositani, hogy minden tanulé szdmara
a neki leginkdbb megfelel6 tamogatést tudjak nydjtani.

A megel6zést szolgald szakpolitikék (prevencic)

A megel6zést célzé beavatkozésoknak arra kell térekedniiik, hogy minden tanuld szdmdra biztosit-

sék az oktatdsi és képzési rendszeren belil a stimulalé tanuldsi kérnyezetet; ne csak a a lemorzsolédas
szempontjabdl veszélyeztetett tanuldkra koncentraljanak. A megel6zést célzé szabalyozas lényege,

hogy még a probléma kialakulasa el6tt csokkentsék az iskolai lemorzsolédas kockazatat. Az

ilyen intézkedések optimalizaljék az oktatdst és a képzést annak érdekében, hogy javuljanak a tanu-

lasi eredmények, illetve, hogy az oktatdsban elérhetd sikerek utjabdl eltavolitsék az akadalyokat. A
megel6zést célzd szabélyozas foglalkozik az oktatdsi és képzési rendszerek szervezésével, az iskolak
rendelkezésére 4ll6 forrdsokkal, az egyéni tanulmanyi Utirdny elérhet&ségével, &tjarhatésagaval és ru-

galmassagdval. Foglalkozik tovabba a nemek kézétti aranytalansédgokkal, a hatranyos helyzet(i hattér-

rel rendelkezd vagy més anyanyelvii gyermekek tdmogatasaval.

Rendszerszinten az aldbbi szerkezeti valtozasok és reformok segithetik a teljes értékdi kdzépfoku

iskolai végzettség megszerzése el6tt allé akadalyok lebontdsat:

A j6 min8séqlii kisgyermekkori neveléshez valé hozzdférés biztositdsa. Bizonyithatd, hogy a j6 ming-
ség(i oktatdshoz vald hozzaférés a korai gyermekkorban megkdnnyiti a kulcskompetencidk kifejl-
dését és javitja az oktatdsi eredményeket, ezaltal csokkentve a korai iskolaelhagyas kockdzatét a
késsbbi életkorban. A j6 min&ségl kisgyermekkori nevelés (Early Childhood Education and Care —
ECEC) kiilondsen fontos a hatranyos helyzet( tanuldk esetében, megkdnnyiti szémukra az oktatasi
rendszerbe vald belépést.

Relevans, 6szténzd tanterv. Fontos az oktatési rendszeren beliil a relevans, koherens és motivald
erej(i tanterv biztositdsa a tanulék szdmdra, amely illeszkedik a munkaerd-piaci elvérdsokhoz és a
tanuldk eltéré érdeklédési teriileteihez és ambicidihoz.

Rugalmas tanuldsi utak kialakitdsa. Ajanlott a korai szelekcids pontok elkeriilése az oktatdsi rend-
szerben, azaz annak kikiiszbolése, hogy a fiatalok korai életkorban kényszeriiljenek oktatési dgak
kozotti valasztasra. A korai szelekcid ugyanis hozzéjarul az oktatasi rendszerek szelektivitasahoz, a
rosszul orientdlt tanulék demotivélasdhoz, ami er6siti a lemorzsolédés kockézatédt. Az évismétlés
helyett javasolt a célzott tdmogatds alkalmazésa. Kutatdsi tapasztalatok azt mutatjék, hogy az év-
ismétlés aladssa a tanuld onértékelését és elGsegiti a lemorzsolédast, valamint nem elég hatékony
a kompetencidkban mutatkozé hidnyok megsziintetésének szempontjabdl sem. Szamos orszagban
ezért visszaszoritottdk az évismétlést, a helyébe egyéni igényekhez igazitott tanulasi lehetSséget
és célzott tdmogatdsi formdkat éllitottak. Fontos a felsé kézépfoku oktatéshoz vald széles hozza-
férés biztositdsa is: a belépéskori felvételi tesztek korldtozzék a felsé kdzépfokl oktatdshoz vald
hozzéférést, mivel az ezeken rosszabbul teljesité tanuldk szdmdra beszikiilnek a tovabbtanulési
lehet8ségek. A korldtozott lehet&ségeket biztositd, alacsony elvardsokat tdmasztd iskolai utak ki-
alakitasa keriilendé.

tdmogatdssal lehet elGsegiteni az oktatds nyelvének elsajatitasi folyamatét és a tantervi kove-
telményeknek valé megfelelést. Befogadd tanuldsi kdrnyezet segitheti el az integracidjukat. A



migréns gyerekeket célszer( a sajat életkori csoportjukkal egyiitt oktatni a tarsas kapcsolatok ki-
alakitdsa érdekében.

Az egyes oktatdsi szintek k6zOtti dtmenet tdmogatdsa. Sziikség van az dtmeneti pontokon a ta-
nulék szamara az adaptdcids folyamat tdmogatdsara, mind az alapfoku oktatasbdl az alsé kozép-
foku oktatasba térténd atmenet, mind az alsé kozépfoku oktatdsbdl a fels6 kézépfokl oktatdsba
torténd atmenet soran. Az iskoldk kozti szorosabb kooperécid, indukcids programok és célzott
tdmogatas segitheti az adaptacids nehézséggel kiizd§ tanuldk beilleszkedését az Uj intézményi
kornyezetbe. Az iskolai utak &tjarhatéséga is sziikséges annak érdekében, hogy a rossz kurzusva-
lasztést korrigélni lehessen.

J6 min8ségli, vonzé, munkaerd-piaci perspektivakat kindlé szakképzés kialakitdsa. A szakképzés
sokféle tanuld szdmara nydjthat perspektivat, a konkrét munkaeré-piaci lehetéségektdl a felsGok-
tatdsba jutasig, az altaldnos képzéshez hasonldan. A szakképzés képes lehet csokkenteni a lemor-
zsolddast, és noveli a végzettségi ardnyt magas szintd, strukturdlt munkaalapu képzés segitségével,
amelynek része a vonzé munkatapasztalatokat eredményezé gyakorlati képzés is. A magas min6-
ségli szakképzés elengedhetetlen a fiatalok munka vildgaba torténd bevezetéséhez és a képzés és a
munka vildga kozotti &tmenet megkonnyitéséhez.

A tanuldk és sziileik iskolai déntéshozdsba vald bevondsa. A fiatalok véleményét figyelembe kell
venni annak érdekében, hogy az iskolai kdz0sséghez vald tartozds érzése kialakulhasson koriik-
ben, amely nagyobb elkdtelez6dést és motivaltsdgot eredményez, és az iskolai eredményességet
is noveli. A fiatalok szdmara ezért érdemes lehet8séget biztositani arra, hogy kifejezhessék sajat
igényeiket és beleszélhassanak az iskolai dontésekbe.

Az oktatdsi személyzet felkészitése és folyamatos szakmai fejlédésiik biztositasa. Kiemelt figyelmet
érdemel a tanuldscentrikus megkdzelités a tandrképzésben és tanartovabbképzésben, kiilonos te-
kintettel a tanuldi sokféleségre és az integrécié fontossagéra. A tandroknak képeseknek kell lennitik
a tobbféle tanulasi stilus azonositdsara, és rendelkeznilik kell széleskorl mddszertani készségekkel
a befogadd oktatés biztositdsa érdekében. A tandrok szémadra is fontos a tdmogatds a szociélis
és etnikai értelemben heterogén dsszetételd tanulénépességgel valé foglalkozés soran. Erteniiik
kell a korai iskolaelhagyds kérdésének jelent&ségét, az ezt elSsegiteni és megel6zni képes ténye-
z6k szerepét, és tudniuk kell, hova fordulhatnak segitségért, amikor veszélyeztetettséget észlel-
nek. A tandroknak képessé kell valniuk mas szakmak képvisel&ivel és iskolan kiviili szerepl&kkel vald
egylttmUikddésre a korai iskolaelhagyads megel&zése érdekében. Ezek a készségek kialakithatdak és
er@sithetSek a tandrképzés és tovabbképzés keretei kozott. A tanarképzési gyakorlat sordn fontos,
hogy a leendd tandrok taldlkozzanak a problémas tanulékat magas ardnyban fogadé iskolékkal is.

Iskolai alapu, holisztikus megkdzelitések. Holisztikus szemlélet és megkozelitések nagyon alkalma-
sak a tdmogatd tanuldsi kornyezetek kialakitésara. Az ilyen megkézelités erSs intézményvezetést,
az egész testiilet szamara vildgos célokat, képzési és tdmogatasi lehetSségeket feltételez, elésegiti a
pozitiv, tdmogatd kapcsolatok kialakuldsat a tanuldk és a tandrok kézétt. Magéaba foglalja a dolgo-
20k felkészitését és tdmogatdsat, valamint kiilsé értékelést és onreflexid biztositdsét. A holisztikus
megkdzelitések batoritjdk a pozitiv és odafigyel6 kapcsolatok kialakuldsét a tandrok és a tanuldk
kozott is. Az iskoldknak olyan kdrnyezetet kell kialakitaniuk, ahol a tanuldk biztonsagban és egy
kozosség részének érezhetik magukat, ahol ezért esélylik van olyan készségek és ismeretek elsaja-
titasara, amely segiti az aktiv dllampolgéri [étezés és a pozitiv tarsadalmi szerepek kialakuldsat.

Erds és jol kiépitett palya-tandcsaddsi rendszer. A j6 min8ségl, korszerl tandcsadas mar korai élet-
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kortdl vald elérhet6vé tétele megalapozottabb tanuldsi és palyavélasztasi dontéseket tesz lehet6vé.
A fiatalok szdmdra a sajat erésségeik megértése, valamint a tanuldsi és foglalkoztatési lehet8ségeik
megismerése alapvet6 fontossagu. Munkatapasztalat-szerzés lehet&ségének biztositasa segiti a fi-
atalok szdmdra a munkaerg-piaci elvardsok, igények megismerését. A jé tandcsadas ugyanakkor
tullép az informdcid biztositasan, az egyénekre magukra is figyelemmel van, és interaktiv médsze-
reket is alkalmaz (pl. mentoring, coaching, személyes vagy online tanacsadas és alkalmi munka).

Intervencids szakpolitikak

A beavatkozast jelentd szakpolitikdk lényege a lemorzsoléddéds kockdzatét jelentd problémék ko-
rai stddiumban torténd kezelése. A beavatkozast alkalmazé szabalyozas célja, hogy az oktatasi
intézmények szintjén az oktatas és képzés minéségének javitasaval, a korai jelzérendszerbdl
nyert informacidkra adott reakcidval és az iskolai lemorzsolédas kockazatanak kitett diakok,
illetve didkcsoportok szamara célzott tamogatas nyujtasaval elkeriiljék az iskolai lemorzso-
lodast. Ez a cél a kora gyermekkori neveléstél és gondozastdl kezdve a felsé kozépfoku oktatdsig
minden oktatési szinten meg kell, hogy jelenjen. Fontos szempont az intervencidk esetében az olyan
tanuldsi kdrnyezet megteremtése, ami figyelemmel van az egyéni sziikségletekre. Az olyan tanulasi
kérnyezetek, amelyekben a tanulék nem érezhetik a megbecsiilést, ahol sajat képességeik, er6sségeik
és gyengeségeik rejtve maradnak, vagy nincs j6 kapcsolat a tandrok és a didkok kozétt, elSsegitik a
lemorzsolédast.

A beavatkozést alkalmazé szabalyozasnak az egyén szintjén az a célja, hogy a lemorzsolédas ve-
szélyének kitett egyes didkok szdmdra egyéni sziikségletekre szabott tdmogaté mechanizmusokat
kinaljon. Ezek egyrészt a személyes fejlédésre, a tanuldshoz sziikséges tdmogatasra és motivalasra
koncentrélnak, masrészt a felmerilt tarsadalmi, kognitiv vagy érzelmi természet(i nehézségek meg-
oldasat célozzak. Ezek kialakitasakor célszer(i a holisztikus megkozelités alkalmazasa, a tobb szakmat
atfogo, szektorkozi egylittmiikddésben megvaldsuld tdmogatds és tandcsadas biztositasa. A tanuldsi
nehézséggel kiizd6, lemorzsolddas altal fenyegetett tanuldk szamara hozzéférhet6vé kell tenni a tand-
ri és mds szakmai segitségnyujtast, a tandcsadés és a mentoralas lehet8ségét, valamint a kulturdlis és
tandran kivili foglalkozasokat a tanuldsi lehet&ségek kiszélesitése érdekében.

Az intézményi szint(i beavatkozds lehetséges elemei:

+  Koraijelz6rendszerek. A korai jelzérendszerek olyan kiilénbz6 monitoringeszkdzok és -formék kiala-
kitasat jelentik, amelyek célja a kockdzati tényez6k azonositdsa mindjart az elsé jelentkezésiik idején,
s ezzel lehet&vé teszik az azonnali és célzott beavatkozést. Bar gyakran orszdgos szintl szakpolitika
és szabalyozas alakitja ki, ezeknek a lehet&ségét, a megvaldsitasuk jellemzéen helyi szinten torténik.

A korai jelz6rendszerekben az iskoldknak és a tandroknak kiemelt szerepiik van, mivel 6k azok, akik-
nek esélyiik van a probléma elsé jeleinek érzékelésére. Az iskoldkat és a tanarokat ezért tdmogatni kell
a korai jelz6rendszerek kialakitasaban, lemorzsolddas szempontjabdl veszélyeztetett tanuldk azono-
sitdsaban. A korai jelzérendszerb6l nyert informacidkra gyors reagélds sziikséges, a tanuldk és sziileik
bevonasaval. Ajanlott az egyéni cselekvési terv kialakitdsa a tanuldk segitésére.

A hatékony korai jelz6rendszer tényekre alapuld elemeket tartalmaz. A legtobb korai jelz6rendszer
a hidnyzasokat monitorozza, mint az egyik elsé relevans jelzést, ami a korai iskolaelhagyashoz vezet-



het egy hosszabb folyamat sorén. A jelz6rendszerek némelyike osztalyzatokat és vizsgaeredményeket
is figyel. Az atfogdbb jelz&rendszerek figyelme azonban a lehetséges tarsadalmi, csaladi és a fiatal kor
érzelmi problémadira, krizishelyzetekre is kiterjed. A korai jelz6rendszer kiépitésével egyidejiileg egy
vildgos és gyorsan reagald, tanuldkat tdmogatd rendszer kiépitésére is sziikség van.

Az intézményeken belll tdmogatd rendszerek kialakitasa sziikséges a gyors beavatkozds biztosi-
tasa érdekében. Ennek részeként javasolhatd a tobb szakmat atfogdé megkozelités és csapatmunka. A
korai iskolaelhagyéssal fenyegetett tanuldkért valé felel6sség delegélhaté egy személyhez vagy egy
Jiskolai gondoskodd/tanulékat tdmogatd” munkacsoporthoz az iskolan belil vagy azon kiviil. (pl. isko-
lai koordinator, tanulékat tdmogaté csoport/személy, személyes tanuldi tanicsadas lehet8sége stb.).
Erés iskolavezetés és vildgosan definialt szerepek és felel§sségek kulcsfontossagliak a tdmogatd rend-
szerek kialakitdsahoz.

A tanuldk egyéni sziikségleteire irdnyuld fokozott figyelem. A tanulds egyénre szabott segitése,
az egyéni és rugalmas tanuldsi Gtvonalak, valamint a tanulé igényeire fékuszald tanitds alapvetd
része kell, hogy legyen a korai iskolaelhagydssal 0sszefliggé iskolai reformoknak. Megfelel6 be-
avatkozassal elkeriilhet6k azok a helyzetek, ahol a fiatalok tanulasi nehézségek vagy sajatos élet-
helyzetekben adédé nehézségek miatt szakitjdk meg tanulmanyaikat. Az egyéni sziikségletekre
irdnyuld figyelem azon tanulék esetében kiiléndsen fontos, akik hosszabb id& utan térnek vissza a
tanulas vildgaba.

A kindlat gazdagitdsa tandran kiviili foglalkozdsokkal. A tandran és tanterven kivili tanulds és
interakciok segitik a fiatalokat egyéni képességeik megismerésében, motivaltsaguk és tanuldssal
kapcsolatos 6nbizalmuk megerdsitésében. A tandran kivili foglalkozésok kialakitasa soran figyelni
kell az iskolai tapasztalatokkal valé kapcsolat megGrzésére.

+ Atandrok tdmogatdsa. A tandroknak maguknak is sziikségiik van tdmogatdsra a munkajuk soran.
Az iskolai dolgozdék szamaéra fontos a felkészités és kapacitésfejlesztés annak érdekében, hogy té-
mogaté kdrnyezetet tudjanak biztositani a veszélyeztetett tanuldk szdméra. Ez magéba foglalja a
folyamatos szakmai fejlédéshez és a differencidlashoz sziikséges tanitasi mdédszerek elsajatitasat
és annak az ismeretnek a kialakitdsat is, ami segiti a tandrokat a tanuldi igények azonositdsdban
és a mddszerek tanuldi igényekhez torténd adaptéldsdban. Az egylittmiikodések szdmara tébb id6
és hely biztositdsa, a csapatmunka lehetdsége, hasonlé tapasztalatokkal rendelkezd iskolék kozti
haldzatok kiépitése és specifikus szakértelem bevonasa segitheti még a tanarok munkajat.

A csalddok és sziil6k segitése a tanulok tdmogatdsaban. A rendszeres tdmogatds kiterjedhet a szii-
[6kre is, a személyes és karrier-tandcsadasra, a tanuldk kozti tdmogatdsi formak kialakitasara
éppugy, mint a tanarok tdmogatéséra. Bar gyakran a szllék bevondsa igen nehéz, a fiatalok moti-
véldsa szempontjabdl nagyon fontos. Az ilyen keret kialakitdsdhoz az erds iskolavezetés alapvets
fontossagu.

A korai iskolaelhagyds problémdjdnak tudatositdsa a sziil6k kérében. A potencidlisan korai iskolael-
hagyashoz vezetd elsé jelek azonositaskor, a tanulmanyi problémak megjelenésekor a sziléi tdmo-
gatds megnyerése nagy segitséget jelenthet.

Végzettséget mindenkinek!
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Kompenzacids szakpolitikak

A kompenzacié célja, hogy az iskolarendszerbsl mar kiesett fiatalokat visszavezesse az in-
tézményrendszerbe vagy masodik esélyt biztositson a szamukra, a képzésbe valé visszatérésre
és a hianyzo végzettség megszerzésére.

Bar a kompenzécids szakpolitikdknak sok koz6s eleme van, a szolgéltatdsok formdi hangsulyukat és
orientacidikat illetéen eltéréek. Egyes kompenzacids megolddsok a formalis végzettség megszerzését
segitik el§, mdsok a munkaer6-piaci integraciot tdmogatjak. Abban is eltéréek lehetnek, hogy milyen
maddon és mértékben veszik figyelembe a fiatalok egyéni igényeit. A sikeres mésodik esélyt kinald
megoldasok elemei az alabbiak:

+  Elérhetbség és az oktatds, a tananyag relevancidjénak biztositasa. A masodik esély lehet&ségek
tobbféle intézményi keretben kialakithatéak, ezek létrejottében politikai szervek, kozosségek, ki-
[6nb6z6 szektorok képviselSi és iskolavezetk egyardnt fontos szerepet jatszanak. Kulcsfontosségu,
hogy a masodik esély lehet&ségek igazodjanak a fiatalok kiillonboz6ségeihez és a helyi munkaerd-
piac lehet&ségeihez. A tanitési keretek rugalmas alakitdsa az elérhet&ség biztositasa miatt fontos.

+  Aziskolak tébbségétél eltérs tanuldsi tapasztalat. A masodik esélyt kindld tanitasi és tanuldsi lehe-
t6ségek esetében fontos a formalis oktatdsi rendszerhez képest eltérd, pozitiv tanulasi tapasztala-
tok megszerzését lehetévé tevd tanuldsi kornyezet kialakitdsa. A fiatalok jelentds része a tanulds-
sal, iskolaval kapcsolatos rossz tapasztalatok okén szakitja meg tanulmanyait, ezért az 6nbizalom
Ujraépitése, a bizalom és a motivacié kiépitése fontos a képesitéshez vezetd [épések megtételéhez.
A masodik esély lehet&ségek sikerességéhez fontos a korai iskolaelhagyashoz vezet6 egyéni és a
rendszerszint( tényez6k megértése, tovabba annak ismerete, hogy mi vezethet el a fiatalok eseté-
ben az oktatédsba vald ismételt bekapcsolddashoz. A masodik esélyt nyujtéd intézményekben olyan
stimuldlé és biztonsagos fizikai tanulasi kdrnyezet kialakitdsa fontos, amiben a tanuldk és a tandrok
k6z6s terekben taldlkozhatnak, és ahol kétetlen médon alakithatdak ki koztiik kélcsonds megbe-
csuilésre és bizalomra alapuld kapcsolatok. Ezek kialakitdsaban az érintett fiatalok aktiv szerepére
is érdemes tdmaszkodni.

+  Diszkrimindciémentesség alternativ utvonalon képesitést szerz6k szdmdra. A fiataloknak nem sza-
bad azt érezniiik, hogy a masodik esély lehetSségekbe vald bekapcsolddas diszkriminacidt jelent a
szdmukra. A masodik esélyt add intézmények alternativ lehetéséget kell, hogy nyujtsanak a sziik-
séges képesitések megszerzése szdmara, nem alacsony minéségl oktatdst és képzést. A mésodik
esély vildgdban a tanuldsi eredmények elismerése és validacidja kulcsfontossagu. Az igy megsze-
rezhetd végzettségek esetében a munkaerd-piaci elismerés és oktatasi képzéshez vezetd hozzafé-
rési lehet&ség egyarant nagyon fontos.

+  Elismerés. A masodik esély keretek kialakitasa j6 min&ségli tanulasi kdrnyezetet kell, hogy eredmé-
nyezzen, hogy a tanulék ne érezzék hatranynak az ilyen tipust oktatdsban vald részvételt. A nem
formalis és informalis tanulds validaciéja minden tanulé szdmdra fontos, s kiildndsen figyelemre
méltd hozadéka lehet a médsodik esélyt nyujtd intézményekben tanuldk szamdéra. A mésodik esély
intézményekben szerezhet§ képességek elismerése kulcsfontossagu a fiatalok olyan képesitéshez
valé juttatasa érdekében, amelyet a munkaerdpiac is elismer. Ezek elismerése megnyitja az utat a
tovabbi tanuldsi lehet&ségek el6tt.

+  Elkételezettség és erGs, kiils6 kapcsolatokra nyitott irdnyitds. A tébbségi oktatasi rendszer oldalarél
és a mésodik esély intézmények oldalardl egyardnt erds elkotelezettség és erds vezetés sziikséges



a fiatalok az iskola vildgéba torténd visszavezetéséhez és aspircidik ndveléséhez. Az iskolavezetés-

nek holisztikus megkozelitésekre érdemes tdmaszkodnia a tobb szakmat atfogd egyittmiikddések

kialakitasdnak 6sztonzése érdekében. A masodik esély iskolék iskoldknak és tanaraiknak gyakran

tdmogatasra van sziikségiik ilyen megkozelitések kialakitdsahoz.

Egyénkozpontd, individualizalt megkézelités. Az egyéni igények kialakitdséra fontos nagy hang-

sulyt fektetni a tanuldsi motivaltsag novelése érdekében. A sajat tanuldsi terveik kialakitdsdban

fontos a fiatalok részvétele. A személyre szabott megkozelités feltételezi az alabbiakat:

+ a célzott mésodik esély lehetSségek kinalatanak biztositasat az élethez és a foglalkoztathato-
séghoz szlikséges készségek kialakitasa érdekében,

+ aspecidlis tdmogatasi eszkdzok (pl. pszicholdgiai, érzelmi tdmogatds), valamint tandcsadés és
gyakorlati tdmogatas (pl. elhelyezés, anyagi tdmogatas) elérhet8sége, illetve

+ 0] pedagdgiai megkozelitések (pl. kooperativ tanulds, projektmunka, egymastdl valé tanulds,
formativ értékelés) biztositésa.

Rugalmas tanterv. A fiatalok sajatos igényeihez igazodd tanuldsszervezés megkivanja az innovaciot,
a rugalmassagot és a relevéns tartalmakat, tantervet, illetve az Ujszer(i pedagdgiai megkozelitése-
ket. A nemzeti szint{i szabélyozasnak lehet&séget kell adnia a mésodik esély programok szédmara,
hogy programjaikat autonédm mdédon alakitsék ki az oktatdsi rendszeren belil. Ez kiilonésen fontos
a szakképzésben. A rugalmassag arra is lehet&séget kell adjon, hogy a késébbiekben a tanuldk visz-
szatérjenek az oktatas féaraméba.

Tandri bevonddds és tdmogatds. A tandri szerepek a masodik esély intézményekben szélesebbek,
mint a hagyomanyos oktatasban, gyakrabban kell tandcsadast biztositaniuk, mentorélniuk a tanu-
|6ikat olyan kérdésekben is, amelyek nem kapcsolédnak kézvetleniil a tanuldshoz. Eppen ezért a ta-
narok kivalasztasa, profiljuk és motivacidik itt nagyon fontosak. A tanitas nagyfoku rugalmassagot,
innovaciodt kivan, ezért a folyamatos szakmai fejl6dés lehetSségeinek biztositasa az itt tanitdk ese-
tében elengedhetetlen. Gyakran van sziikség kiilsé szakértelem bevondasara is. A tanari allomany
megtartasa is elsérendli kérdés, ezért az 6 tamogatasukra fokozott figyelmet kell forditani.

A médsodik esélyt kindlé intézmények és a formalis (mainstream) rendszer kézétti kapcsolat biztosi-
tdsa. A mésodik esély programok nagyon konny( elérhet8sége azzal a veszéllyel is jar, hogy a fia-
talok kdnnyebben elhagyjék a hagyoményos iskoldt. Ugyanakkor arra is van bizonyiték, hogy a ma-
sodik esély programok sikeres alternativék lehetnek a tobbségi iskolakkal szemben. A ,mainstream”
oktatds és a masodik esélyt biztosité programok kozti kapcsolat megmaradésa nagyon fontos
mindkét fél szdmara. Mind a tanuldk, mind a tanarok szempontjabdl eld kell segiteni a szinergidkat
biztositd kapcsolatok megmaradésat, az egymastdl vald tanulds lehetségét, az egylittmiikodések
kiaknazasat — a fizikailag egy helyen torténé miikddés szamos lehetséget nydjt az ilyen kapcsola-
tok kiépitésére.

Végzettséget mindenkinek!
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Osszegzés

A korai iskolaelhagydk ardnyanak 10% alé csékkentésével kapcsolatos, az Eurépa 2020 stratégi-
aban foglalt célkitlizés elérésén dolgozd tagéllamok kozil sokan értek el jelentSs eredményeket. A
valtozas lteme orszdgonként azonban eltérs, néhdny esetben — kéztiik Magyarorszdgon is — a helyzet
rosszabbd valt 2012-re, ami azt mutatja, hogy a javulds eléréséhez eréfeszitések sziikségesek. A korai
iskolaelhagyas csokkentésére irdnyuld eurdpai uniés munka a jovében folytatddik a nyitott kooperaci-
6s mddszer keretein beliil, s olyan kérdésekre fordit kiemelt figyelmet, mint az iskoldk, a tandrok sze-
repe, az iskolan beliili és az iskoldn kivili egyiittm(ikddések, valamint ezek tdmogatdsanak lehetdségei.
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IMRE ANNA:

KORAI ISKOLAELHAGYASSAL OSSZEFUGGO NEMZETKOZI
TAPASZTALATOK: TAGALLAMI SZINTU OKTATASPOLITIKAI
MEGKOZELITESEK ES BEAVATKOZASOK

Bevezetés

Az alébbi fejezet a nemzetkdzi tapasztalatok alapjan azokat a kezdeményezéseket mutatja be, amelyek
kézvetve vagy kozvetleniil a korai iskolaelhagyds csokkentésére irdnyulnak. Nem elemzési céllal ké-
szlilt, hanem azért, hogy vélogatast mutasson az 6sszegy(ilt sokféle kezdeményezésbél, amelyek eltérd
tarsadalmi-gazdasagi helyzetben lév& tagorszdgok szakpolitikai gyakorlatahoz kapcsolddnak. Az egyes
tagorszagok esetében jelentGs eltérés van a kérdés stlyossagat, nagysagrendijét illetGen és eltérd az ok-
tatdspolitikai és iranyitédsi kdrnyezetik is. A jelen valogatésba az egyes, korai iskolaelhagyésra iranyuld
beavatkozasok sajat kornyezetiikbél kiemelten keriiltek be. Ez dvatosségra int a gyakorlati alkalmaza-
sukkal kapcsolatban. Tudjuk, hogy az adott szakpolitikai teriileten az eltéré helyzetben lévd rendszerek,
intézmények esetében a javuldst eltér6 beavatkozdsok segithetik eld, eltéré beavatkozdsok ,vélhatnak
be”, nincsenek univerzélis, mindendiitt és valtoztatds nélkil miikods jé gyakorlatok. A korai iskolaelha-
gyés kérdésére adott szakpolitikai valaszok sziikségképpen kiilénbdzéek az egyes orszagokban. Van-
nak orszagok, ahol atfogd és 6nalld stratégia készilt a terlletre, van, ahol kiilénboz& szakteriiletekbe
agyazott mddon igyekeznek kezelni a kérdést, s van, ahol a kézoktatdsi eredményességet javitd intéz-
kedésekkel fligg legszorosabban dssze a korai iskolaelhagyéssal kapcsolatos gondolkodés (pl. Anglia).
Az egyes beavatkozdsok mogott eltéré dsszefiggésrendszer hizédik meg, amely gyakran strukturalis
kilonbséget rejt magaban, ezért az adaptaciéhoz dvatossaggal kell kozeliteni. Mindazonaltal reméljiik,
hogy igy is sok gondolatébreszté megoldast sikerilt dsszegydjteniink, amik segiteni fogjék a szakteri-
leten a lehet&ségek tovabbgondolasat és taldn gyakorlati &tleteket is adhatnak a szakembereknek.

A nemzetkdzi tapasztalatokat tartalmazd csokor elsésorban az Eurépai Unid korai iskolaelhagyas
tematikus munkacsoportjanak tapasztalataira és anyagaira épiil, kiegésziilve mas tapasztalatokkal (pl.
ati jelentések, tanulmanyok kapcsolddd részei). A tagallami megoldasok bemutatésa esetében a j6 pél-
dakra igyekeztlink dsszpontositani, amit terjedelmi korlatokbdl kifolydlag tomor formaban tesziink, to-
vabbi informécidkhoz a www.qgall.tka.hu oldal és a megadott forrdsok vezethetnek el. Az 6sszegyjtott
kezdeményezéseket a konnyebb tajékozédés érdekében az Eurépai Unid ltal javasolt kategdriak szerint
igyekeztiink elrendezni. Ez nem mindig eredményezett egyértelm( besorolast, az egyes beavatkozasi
csoportok gyakran atfedik egymast — ezt is érdemes figyelembe venni a tajékozédas soran.

Végzettséget mindenkinek!
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Atfogé oktataspolitika és monitoring rendszer kialakitasa
Atfogé oktataspolitika és koordindcié

Hollandia. Hollandia mar 2000-ben is kedvez6bb mutatdval rendelkezett a korai iskolaelhagyds
ardnyat tekintve, mint sok mas eurdpai orszag (NL 15,4%, EU 17,6%), és az azéta eltelt id6 alatt az
EU esetében megfigyelhetd trendnél erSteljesebben tudta csékkenteni az alacsony iskoldzottsaggal
rendelkez$ tanuldk ardnyat (NL 9,1%, EU 13,5%). Ennek eredményeképpen a 2002-ben még 71000-
res létszdmot a 2010/11-es tanévre 38600-ra tudtdk csdkkenteni. Az oktatdspolitika napirendjén a
korai iskolaelhagyas (alacsony iskolazottsag) kérdése a Lisszaboni munkaprogrammal 6sszhangban je-
lent meg a 2000-es években, 6nallé oktataspolitikai célkitlizéssé 2005-ben valt. Az orszégos, atfogd
megkozelitésl program a prevencidra és a magas szinvonalu oktatas kialakitasara helyezte a hangsulyt.
A beavatkozdsok kulcspontjai az alabbiak voltak: a tankotelezettség kiterjesztése 16 éves korrdl 18 éves
korra, a korai iskolaelhagydk (alacsony iskolazottsaggal rendelkez6k), a hidnyzés és az erészakos visel-
kedés monitorozasa, megallapodas a kormény, az 6nkormanyzatok és az iskolak kozott a mutatd csok-
kentése érdekében, ehhez 6szt6nz6 finanszirozés bevezetése, palyatandcsadas kialakitdsa, az atmenetek
segitése, a tdmogatasok névelése.

Hollandidban kiilénallé testiilet is m(ikddik az oktatdsi minisztériumon beliil, ez a testiilet mene-
dzseli az orszagos, a korai iskolaelhagyéds megel6zésére irdnyuld program megvaldsitésat. Hat olyan
vezetSt neveztek ki, akik az egyes régidkkal tartjdk a kapcsolatot, kovetik a fejlédést és tdmogatast
biztositanak a regiondlis, helyi és intézményi szerepl6k szamdra, de elGsegitik az orszdgon belili tapasz-
talatcserét is.

Franciaorszag. Az oktatéspolitikai célkit(izések szerint 2020-ra 9,5%-ra kell csokkenteni Francia-
orszagban a korai iskolaelhagyck aranyat. 2009-ben egy cselekvési program (Acting for Youth) egyik
legfontosabb célkitlizése ehhez kapcsolddott. A kovetkezmény kezdeményezések sorozata lett, amelyet
az Oktatdsi Minisztérium inditott a felel6s hatdsagokkal partnerségben. A korai iskolaelhagydssal 6sz-
szefliggd oktatdspolitikdk ugyanakkor sokfélék, jelentSs résziik sokféle céllal és volumenben indult, és
nem sziikségképpen kapcsolédnak 6ssze egy koherens politika részeként. Az oktataspolitika centralizalt,
de az egylttm(ikodést, a kilonbozs partnerek (pl. munkaaddk) bevonasét igyekeznek el6térbe helyez-
ni, tovabb erdsiteni. A prevencié terlletén a kisgyermekgondozasra helyezik a hangsilyt (a gyerekek
100%-a 6vodéba jar), az intervencid tertletén a mar lemorzsolddas szempontjabdl veszélyeztetett ta-
nuldkra igyekeznek figyelni, a kompenzdcié teriiletén a mér lemorzsolédott tanuldk azonositésat az
agazatkézi informacids rendszer (SIEl) segitségével oldjak meg, a lemorzsolédott tanuldk ellatasa helyi
szinten az Un. ,platformok” kialakitasaval torténik.

Portugélia. Az eurdpai tagorszagok kozott Portugélia az egyik legrosszabb mutatékkal rendelkez6
orszag, ugyanakkor ez az orszag tudta elérni a legnagyobb fejlédést igen révid idS alatt. 1950-ben még
a népesség 42%-a frastudatlan volt, s még 2007-ben 37% volt a legfeljebb csak &ltaldnos iskolai szinti
végzettséggel rendelkez6k ardnya. Ez az arany 2012-re 20,8% lett, azaz a csokkenés 5 év viszonylata-
ban 16%-0s. Az évismétlés is nagyon magas: 40%. Az orszdgban elinditott atfogé beavatkozas kerete
a Korai iskolaelhagyéast megel6z6 nemzeti terv (2004) volt. Legfontosabb politikék és beavatkozésok: a
tankotelezettség 18 éves korra torténd emelése, a formdlis oktatads mellett alternativ tanuldsi ttvonalak
kialakitasa, szakképzési lehet&ségek bdvitése szoros egylittmiikodésben a véllalkozdsokkal és a felnét-
tek szdmadra 0sztdnzdk bevezetése a tanulds érdekében. Ezeken felll tantervi fejlesztések torténtek, az



iskolai autondmia novelése, az iskolahalézat &talakitdsa, tandcsadési rendszer alakult, Uj szakképzési
rendszer, validacid', tovabba alternativ tanulasi Gtvonalak indultak, célzott programokat vezettek be a
kisebbségek vonatkozasaban (pl. romak), nyelvi tdmogatast a migransok szédmara. A cél a tarsadalmi ta-
mogatds elnyerése volt. A validaciés rendszer keretében a népesség 4%-a szerzett képesitést 6 év alatt.

Szlovénia. Szlovénia az egyik orszag azok koziil, ahol a legalacsonyabb a korai iskolaelhagydk arénya.
2010-ben 5% volt, az Eurostat adatai szerint az alacsony ardnyon is tudtak az elmult években csékken-
teni. Minden iskolazasi mutaté kedvezd, ennek ellenére létezik korai iskolaelhagydsra irdnyulé
politika és adatok is rendelkezésre allnak. A szakpolitika dontéen a prevenciéra épiil, emellett
kompenzacids beavatkozdsok vannak. A prevencid egyik legfontosabb eleme a korai jelz6rendszer, s en-
nek részeként a tanarok és mas szakmai segitSk bevonasa. Rendszerszint(i megel6zést jelent6 eszkdzok:
felzérkdztatd osztalyok a tanuldsi nehézségekkel kiizd6k szédmdra, valasztési lehetSség az oktatdsi rend-
szerben, kisebbségek jogainak biztositdsa €s nem anyanyelvi tanuldk szdmara tdmogatés, nemzetkozi
programok implementaldsara kilon iskolahéldzat, SNI gyerekek szamara szakmai tdmogatds, differen-
cidlt tanitasi formak, a tanuldi statusz 2 évvel torténé meghosszabbitdsanak lehetésége a 9. évfolyamot
kovetGen, illetve tanuldsi szerz&dés keretében a kdzépfokon is. Kompenzéciés programok: 15-25 éves
NEET-fiatalok szdméara egyéves program a maganyossag ellen és a tanuldsba valé visszakapcsolédas
érdekében (PLYA), tdmogatas a sziil6k szdméra a gyerekiikkel valé foglalkozashoz.

Bulgaria. Bulgdria szintén a jelent&s mérték(i csokkenést mutaté orszégok kdézétt taldlhats: 2001-
2012 kozbtt 6,6%-kal csdkkent a korai iskolaelhagydk ardnya: 20,5%-rél 13,9%-ra, 2011-re 12,8%-ra. A
nemzeti célkitlizés 11% elérése 2020-ra. A célkitlizés konzisztens a Nemzeti fejlesztési tervben 2020-ra
megfogalmazottakkal. A korai iskolaelhagyds definicidja azonos az Eurostat kapcsolddd adatfelvétel-
ének (Labour Force Survey) meghatarozasaval. 2012-ben 6nallé stratégia sziiletett a korai iskolaelha-
gyok ardnyanak csokkentésére, el6tte mas szakpolitikai anyagokba épitett beavatkozdsok valdsultak
meg. Esélykiilonbség csokkentd intézkedések: ingyen tankonyvek az 1-7. évfolyamon, szervezett iskolai
utaztatds, 6sztondij a gazdasagi nehézségekkel kiizd6 csalddok gyerekeinek. A magas teljesitményt 6sz-
tonzdkkel jutalmazzék. Jelentds [épés volt az egész napos iskola fokozatos bevezetése: a 2010/2011-es
tanévtdl az alsé tagozaton sikeres beavatkozésnak tartjék, ezért kiterjesztését tervezik a felsd tagozatra.

Monitoring rendszerek

Hollandia. Tanuléi monitoring-rendszer. Hollandidban a nemzeti szakpolitikai kerethez igazi-
tott tanuldi adatbazist alakitottak ki, teljes, megbizhatd és friss adatokkal, orszagosan, regionalisan
és helyhatdségi szinten elérhetd mddon. A tanuldi adatbazis kialakitdsat a tanuldi azonosité 2002-es
bevezetése tette lehet6vé, ami alkalmas volt a tanuldk kévetésére. Mivel az adatok a régick tarsadal-

1 ,Olyan eljarasrol van szd, amelyben a legkiilonb6z6bb tanulasi kornyezetben megszerzett ismereteket, készsége-
ket, kompetencidkat (hétkdznapi kifejezéssel tudast) vetik Gssze el6zetesen meghatérozott referencidkkal (azaz
egy adott képesités vagy képzési program kévetelményeivel), és megfelel&ség esetén elismerik, vagyis lehetévé
teszik az adott képesités megszerzését, vagy pedig a kordbban megszerzett (hozott) tudast egy képzési prog-
ram kovetelményeinek teljesitésébe beszamitjék. Az eljaras altalunk javasolt elnevezésében a két meghatarozd
lépés neve szerepel, ezért tébbnyire igy hasznaljuk: validacié/elismerés (olykor persze az egyszer(iség kedvéért
validaciéként).” DERENYI Andras — TOTH Eva (2011) Validécid. A hozott tudds elismerése a fels6oktatdsban. Buda-
pest, Oktatéskutatd és Fejleszt6 Intézet. 9. o.

Végzettséget mindenkinek!
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mi-gazdasagi adataihoz is kapcsolédnak (pl. demogréfiai adatok, a kisebbségi hovatartozassal, munka-
nélkiliséggel dsszefliggd adatok), ezért sokrétii elemzést is lehetvé tesznek. A tovabbi transzparencia
érdekében egy interaktiv eszkozt is bevezettek a lemorzsolddas kévetésére (Drop-out Exlporer), ami
kvantitativ és dsszehasonlithaté adatokat biztosit régids, oktatasi intézmények szerinti és éves bon-
tasban. www.vsvverkenner.nl/english

Hollandidban olyan éves rendszerességli adatgy(ijtés is létezik, amely a korai iskolaelhagyds okaira
vonatkozdan is informacidt biztosit. Az Korai iskolaelhagyé monitor (Early School Leaver Monitor) elne-
vezés(i adatgy(ijtést a maastrichti egyetem oktataskutatd kézpontja alakitotta ki és miikddteti.

Franciaorszag. Tanuléi adatbazisok. Franciaorszagban 2010 majusétdl fokozatosan Allitjak had-
rendbe azt az Uj oktatdsligyi adatbézist, amelynek az iskolai lemorzsoléddésok elleni harcban szannak
szerepet. A suivi de ['orientation (SDO) nev(i pélyavalasztasi-kovetési rendszertdl azt varjak, hogy segit
majd azoknak az alsé-kozépiskoldsoknak és gimnazistdknak a felderitésében, akik id6 el6tt maradnak
ki az oktatasi rendszerbdl, vagyis végbizonyitvany megszerzése nélkiil hagyjak abba tanulmanyaikat. E
rendszer kiépitésébe a jobboldal jeldltjeként indult, immar koztarsasagi elnoki poziciéban lévé Sarkézy
elndk 2009-es nyilatkozata utén fogtak, célja az iskolai lemorzsolédasok elleni erételjes kiizdelem. A
kanadai mintdra megalkotott adatbazis létrehozdséhoz az informatikai alkalmazésok és szabadsag-
jogok gyakorlasat felligyelni hivatott orszégos bizottsag, a Commission nationale de l'informatique et
des libertés (CNIL) is 4ldasat adta. Az adatbazisban a tanuld személyes adatain tdl hozzaférhet6vé te-
szik azon beszélgetések dsszefoglaldit is, amelyeket a didk az iskolai palyafutdsat kdvetd személyekkel
folytat (pl. iskolapszicholégusokkal), és egyes mas informécidkat is, melyek azzal kapcsolatosak, hogy
mennyire 4llhatatosan jar iskoldba. Minthogy a rendszer kiépitésekor egyesek kilonféle félelmeket fo-
galmaztak meg, az oktatdsi miniszter eleve a tanligy egyes szereplGire korldtozta az informacidkhoz
valé hozzaférés jogat, és azt is el6irtdk, hogy csupan két évig maradhatnak a rendszerben az informa-
ciék (Bajomi 2010). A mar lemorzsolddott tanuldk azonositasat az dgazatkézi informacids rendszer (SIEI)
segitségével tudjdk megoldani, a lemorzsolédott tanuldkkal valé foglalkozas maér helyi szinten az dn.
platformok segitségével térténik. Tébb, mint 275 helyi platform szervezddott 2012 marciusa 6ta, ezek
14 232 fiatallal foglalkoztak az id& alatt. A platformok munkajat egy utmutatd segiti.

Bulgaria. 2012/2013-t6l egy webalapl regiszter indult a tanuldk dtjdnak kdvetésére, regisztralasara,
online elérhet8séggel minden iskola és évoda, illetve a minisztérium és a regionalis hatésédgok szamara.
Monitorozzak a beiskolazést, az intézmények/tanuldsi formak kdzti mozgasokat és a kilépést is. Az adat-
bevitel minden iskola felel6ssége.

Esztorszag. Esztorszdgban orszgos informécids rendszer mikodik (Estonian Educational Infor-
mational System, EEIS), ami informdciot gy(ijt az oktatasi intézményekrdl, tandrokrdl, tanuldkrol, kép-
zési dokumentumokrdl és tantervekrél is. A helyhatdsdgoknak hozzaférésiik van az adatbdzishoz a sajat
mUikodési teriiletlikon, igy kévetni tudjék a tanulék mozgésat. A tanuldk és a tandrok szintén hozzé-
férnek a sajat szempontjukbdl relevans adatokhoz. A rendszer minden tanuld pélyéjat koveti, igy azt is
lathatdva tudja tenni, ha egy didk kiesik a rendszerbél, vagy ha esti iskolaban folytatja a tanulmanyait.

Portugalia. Portugalidban az orszagos adatbézis havi rendszerességgel gy(ijti az adatokat az iskolai
személyzetrdl, a tanuldkrdl és az iskolai tamogatédsokkal kapcsolatban fontos informécidkrél. A tanuldk-
rol egyéni adatokat gy(ijt, ezek biografikus jellegliek (kor, specialis sziikségletek, tarsadalmi juttatasok,
szul6i hattérrel osszefliggs informaciok) és a tanuld rendszeren beliili tevékenységét is rogziti (pl. hidny-
zasok, értékelések). Az adatok elérhetdek egyéni, iskolai, teriileti és orszgos szinten, az iskolavezet6k
szémdra tdmogatdrendszer formdjaban is.



Prevenciét tdmogaté rendszerszintii beavatkozasok

Belgium. Az évismétlés csokkentése. A rossz valasztds és az évismétlések elkeriilése érdekében
Belgiumban bevezettek egy kétéves, koz0s, altaldnos szakaszt a kdzépfokl oktatds kezdetén az ltalanos
iskolakbol kilépsk (a 12-14 évesek) szémadra. Ezen idGszak alatt a tanuldsi nehézségekkel kiizds tanuldk
egyéni tanuldsi terv alapjan haladnak, ami specidlis tdmogatast is magaban foglal. A problémas tanu-
[6knak dtmeneti id6re speciélis osztély keretein beliil felzarkdzési lehet8séget is biztositanak.

Ausztria. A tanarképzés atalakitasa. Az Uj intézményekben (Pddagogische Hochschule) egyiitt
képezik az 6sszes tanart. A kordbbi rendszer egyik gyengeségének bizonyult tobbek kézott, hogy az
egyetemeken a tanarjeldltek magas szaktérgyi tudasra tettek ugyan szert, viszont a pedagdgiai kom-
petencidjuk igen alacsony volt. Jelenleg arrdl is folyik a vita, hogy a tandroknak — intézménytipustdl
fuggetlentl — azonos bért kellene biztositani.

Németorszag, Berlin. Integralt kézépiskola (ISS). Az integralt kozépiskola tipusat Berlin egyik 4j
intézkedéseként vezették be. F§ célja az egyéniesitett tanuldsi és tdmogatasi lehet6ség biztositasa, illet-
ve a korai iskolaelhagyas megel6zése. Heterogén tanuldi csoportok, egész napos iskola és munkaalapu
tanulds egyardnt megtaldlhaté az integralt iskoldban. Az ISS kombindlja az 4ltaldnos képzési kinalatot a
szakképzéssel, szdmos szakmai képesités megszerzésére is lehetGséget ad, de lehet gimnéziumi érettsé-
git is szerezni a falain beldl.

Ausztria. Jugendcoaching. A programot az Oktatasi Minisztérium és a Tarsadalmi Ugyek Minisz-
tériuma fejlesztette ki. 2012-ben kezd6dott és kisérleti jelleggel, a kovetkez6 tanévtdl orszagosan is
bevezetik. A célcsoport a 19 év alatti NEET?-fiatalok és azok a 25 év alatti fiatalok, akik oktatasi tdmo-
gatasra szorulnak. A Jugendcoaching a tandcsadas mellett tdmogatést is biztosit a fiataloknak az ok-
tatdsba térténd fenntarthatd integrécidjuk érdekében. A program az iskoldkkal vald kooperécidra épiil
a raszoruld fiatalok azonositdsa, megtalalasa érdekében. A Jugendcoaching az egész orszégra kiterjed,
ezért elvarhatd, hogy id6vel kihat a makroszint(i adatokra, az indikatorra is.

Esztorszag. Palyatanacsadas. Esztorszégban a pélyatanicsadés szolgéltatésa harom 6 elembdl 4ll:
az életpdlya-oktatds noveli a fiatalok dntudatossdgat, segiti ket abban, hogy jobban atléssak a képzési
és munkalehetéségek struktrdjat, illetve hogy a megfeleld készségek és képességek birtokdban lépjenek
a munkapiacra; a palyainformdcié segit abban, hogy a fiatalok jol strukturalt informdciékhoz jussanak
a szakképzési lehet6ségekrdl, a munkapiacrél, a létez6 szakmakrdl és a kozottik [évS kapcsolatokrdl;
a pdlyavalasztdsi tandcsadés: a fiatalok tdmogatdsa annak érdekében, hogy a nekik megfeleld palyat
valasszak. Az életpdlya-orientdcid két szektorhoz tartozik: az egyik az oktatési, a masik a foglalkoztatasi
szektor részeként miikodik. 2008-ban inditottak a programot a tandcsadd rendszer kiépitésére — allami
és ESZA-forrasbdl. Legfébb partneriiknek e munkaban az Innove Alapitvany keretei k6z6tt m(ikédé Pd-
lyaorientéciés Kézpontot (National Resource Centre for Guidance, NRCG) tekintik. Létrehoztak emellett
a Nemzeti Eletpalya-tanicsadasi Férumot, amelyben az érintettek (stakeholderek) széles rétegei kép-
viseltetik magukat, igy a gyakorlati szakemberek, a kliensek, a munkéltaték megbizottjai, az oktatasi
és a munkapiaci szektor intézményei. Az életpélya-tandcsadé szolgaltatdsok finanszirozasa allami és
dnkormanyzati feladat, emellett jelent8s EU-s forrasokat (LLP, ESZA) is bevonnak. Az Innove Alapitvany
részeként m(ikdds kozpont a kilénbdzd megyei szintli egységeket fogja 6ssze, mddszertani kézpont is

2 Lasd az elsé tanulmanyban.
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egyben, 24 partneriik van a 15 megyében, mindegyik megyében legaldbb egy. Két halézat létezik: a 17
karrierkdzpont mellett 18 kézpont kifejezetten sajatos nevelési igény(ieknek (van, ahol ezek egy kdzpon-
ton beldl talalhatok — emiatt Gsszesen csak 24). Ezek civil szervezetek, iskoldk, illetve létezik olyan, ame-
lyiket vérosi dnkorményzat mikodteti. A kozpontok egylttmiikddési megéllapodast kdtnek az Innove-
val (2009 6ta). Célcsoport: minden fiatal (ez az észt definicié szerint a 7-26 éves korosztély). Ezen belil
a f& célcsoport az ltaldnos iskola utolsé 3 évfolyaman tanuldk, illetve a kdzépfokd tanulmanyaik befe-
jezése el6tt all6 szakképzdsok, gimnazistak, de mar az dvodakban is van , pélyainforméacid”!

Bulgdria. Egész napos iskola. Egy kiemelten kezelt szakpolitikai beavatkozds az egész napos iskola.
A részben unids, részben hazai tdmogatassal bevezetett egész napos iskolak tn. fokélis (géc, focal) isko-
[k révén keriiltek bevezetésre a 2011/2012-es tanévt6l, évente kb. 800 ilyen iskoldban. Az egész napos
iskola tovébbi, iskolai alapl szolgéltatdsokat nyujt a kdtelezd oktatasi szolgéltatason felll. A délutani
programok bevezetése az eredményesség novelését, az esélykiilonbségek csokkentését, hatékonyabb
szocializaciét a vdrakozasok szerint egyarant szolgdlja, de individualizalt megkozelitést is lehet6vé tesz-
nek tanuldik szamara, emellett ingyen tankdnyveket és iskolai étkezést biztositanak. Az egész napos
iskolat az 1-3. évfolyamon vezették be, s bar a folyamat szdmos problémat is felvetett (pl. nincs min-
deniitt megfelel6 felszereltség, elegendd osztélyterem az egész napos tanuldshoz az iskolakban, gondot
jelent a tandrok motivéldsa), tervezik a fels§ tagozatra torténd kiterjesztését is. A program kiterjed a
szlilék gyerekneveléssel kapcsolatos tdmogatasara is.?

Intervenciét tdmogaté beavatkozasok

Rendszerszintii beavatkozdsok, jelz6rendszerek

Portugalia. Az évismétlés csokkentése. Portugdlidban a 4. és a 6. évfolyam végén kiilon id&szakot
biztositanak azoknak a tanuldknak, akik megbuktak az orszagos vizsgakon (portugél és matematika
targyakbdl). Ebben az id6szakban tamogatést kapnak és megismételhetik a vizsgat, a problémas tanulck
szémara pedagdgiai tamogatdsi terv is késziil a tandrok, sziilék és — ha sziikséges — az iskolapszicholdgus
bevondséval. Az évismétlést mas mddon is igyekeznek csékkenteni: a tanuld kérvényezheti, hogy egy
alternativ kurzus keretében folytathassa a tanulmanyait az évismétlés helyett. Elég sokan és szivesen
valasztjdk ezt a lehetSséget, nemcsak azért, mert igy elkeriilhetd az évismétlés, de azért is, mert a kur-
zus kett@s végzettséget ad6 végbizonyitvénya is kedvez6 lehet8séget jelent.

Egy masik jelent8s eszkdz Portugalidban azon alternativ tanuldsi utak biztositasa, amelyek 2007
Gta szervez8dnek helyi szinten, oktatdsi és képzési kurzusok forméjaban (Education and Training
Courses, ETC). Az oktatdsi és a munkalgyi térca kézos felel&sségében miikédd kurzusok elsGsorban
olyan 15 éves vagy anndl idGsebb fiatalok szamara szervez&dnek, akiket fenyeget a lemorzsolddas
veszélye vagy akik mdr elhagytdk az oktatdsi rendszert és nem rendelkeznek kézépfokd végzettség-
gel. Az alapfoki oktatdson beliil szervezett kurzusok alternativ, kettSs kimenetet (elhelyezkedést és
tovabbtanulast egyarant lehetévé tevs) végzettséget biztosits tantervvel miikddnek, rugalmas médon,
egyéni érdekl6déshez is igazodd tanuldsi utat kindlva. Olyan képzési lehet&ségeket is kindlnak, amelyek

3 Peer Reviw on Early School Leaving. Background paper: Bulgaria. 2013. February.
4 Paolo Alto szébeli kozlése.



munka mellett végezhetSek. Az alternativ kurzusoknak harom tipusa van, amelyek a normal oktatasi
rendszerbe integraléddnak, de szakmai tartalmuak, s kettés képesitést adnak. A kurzusok kapcsoléddnak
a Nemzeti Képesitési Keretrendszerhez, annak masodik (alapfoku) és harmadik (alsé kozépfokd), illetve
a fels& kozépfoku szintjéhez.

Hollandia. Digitélis jelz6rendszer. Ugyancsak Hollandia szolgdltat a korai jelz6rendszer kialaki-
tésdhoz j6 példat, ahol egy Digitélis Hidnyzdsi Portal lett kialakitva a hidnyzésok kdvetésére. 2009 dta
kételezs az iskoldk szdmdra a hidnyzds regisztraldsa a portélon. A hidnyzés nyomon kdvetése a beazo-
nosités lehet8ségével a gyors beavatkozésra is lehetéséget nyujt. Az oktatdsi intézményekben tébbnyi-
re meghatdrozott felel8sok foglalkoznak a kérdéssel.> A digitalis hidnyzasvezets portal kitoltése 2009
6ta teljes koriien kotelezd. Az igazolatlan hidnyzésokat kdvet&en a tanarok régtdn kapcsolatba lépnek a
szlil6kkel. Ha az igazolatlan érak szdma egy hénapon beliil meghaladja a 16-ot, az iskola jelenti ezt az
6nkormanyzatnak, ahonnan egy szociélis munkas felkeresi a csaladot, kozben pedig értesiti az iskolat is.
Ha a sziilék nem biztositjak a gyermekiik iskolaztatasat, birsdgot kapnak. Az dnkormanyzatnal futnak
Ossze a szalak a fiatalokrdl, tudnak a korai jelekrél, példaul arrél is, hogy a megel6z6 képzési szakaszok-
ban mennyit hidnyoztak a fiatalok.®

Teriileti alapu beavatkozasok

Portugalia. Els6bbségi korzetek kialakitasa. A francia elsébbségi iskolakorzetek (ZEP), illetve az
angliai hasonld kérzetek (EAZ) mintjéra Portugélidban 20 éve indult TE/P2 program jelenleg 24 iskolai
klaszterben mikodik.” A felilrél inditott kezdeményezés az atlagosnal nagyobb autondmiat és tobblet-
forrést biztosit az iskolaknak, ami lehet&vé teszi kisebb [étszammal m(ik6dé osztalyok, segit6 személyek
alkalmazasat is. A programok magukba foglaltdk a tanartovédbbképzést és kiterjednek a sziil6k és a
helyi kozosségek bevonasara is, példaul tdmogatas, tanulasi lehet8ség biztositasaval. A programokban
megtaldlhatéak kiilonboézé tanuléi tdmogatasi formdk, példaul mentoralds/tutoralds, interkulturalis
medialas, tandcsadés, s ebben szakképzési tapasztalat biztositasa. A legtjabb, TEIP3 program 2012/13-
ban az iskolak 14%-at 6leli fel (137 iskolaklasztert), 190 000 3 és 18 év kozotti tanuldt érint, az Gsszes
tanuld 15%-4t. A f6 célok a tanulasi eredmények javitdsa, a korai iskolaelhagyds megel&zése, a tovabb-
haladas segitése, a fegyelmezetlenség csokkentése, az iskoldk egymds kozti, valamint a csalddokkal és
helyi kézésségekkel kialakitott kapcsolatainak erésitése. Az eddigi, mind kiils6, mind bels6 mérésekre
alapozé eredmények alapjén az iskolaklaszterek fele mutatott javuldst az ESL indikétor teriiletén.

Hollandia. Haromoldali megallapodasok (,arany haromszég”). Hollandia teljesitményalapd
finanszirozasi rendszerrel kapcsolata dssze az ESL politikdjat. A tipikus tanuldi utak kovetésével nyil-
vénvaléva valt, hogy nem lehet csak az iskoldra szdmitani a probléma megolddsa érdekében. Helyi
szinten minden érintett szerepld bevondséval megvaldsuld beavatkozdsra sziikség van. Ezért a nemzeti
politika kulcstényezdje a kormanyzat helyhatdésdgokkal és kozépfoku iskoldkkal valé megéllapodédsa
(covenants). Az Oktatési, Kulturdlis és Tudomanyos Minisztérium 39 régidval kétott ilyen megalla-
podésokat 2008—2011-es periddusra. A megallapodds a 2007/2008-as tanévtél érvényes, ennek ér-

5 Reducing early school leaving in the Netherlands. PLA report. 9-12 september 2012. The Hague and Rotterdam.

6 HERMANDY-BERENCZ . — JUHASZ J. (2013) Study visit, Hollandia. 2013. junius 12—14. www.qall.tka.hu » Kutatds »
Kulféldi tanulmanyutak » Hollandia

7 A nemrégiben kiterjesztett TEIP és Mais Succeso egyiitt iskolai programok a tanuldk 25%-at érintik.
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telmében évente 10%-kal kell csokkenteni a korai iskolaelhagydk aranyét, és a 2010/11-es tanévre a
2005/2006-0s adatokhoz képest 40%-kal kell csékkenjen ez az arany. Finanszirozast biztosit a helyha-
tésagok és a kézépfoku iskoldk szamara, szabad felhasznaladsra, partnerségekre, specifikus programok
inditasdra is 0sztdndzve. A szabad felhaszndlasu tdmogatds mogodtt meghizddo feltételezés szerint
helyben tisztdbb képe lehet a hatdsagoknak és az intézményeknek a kérdésrél, ezért célszer(i szamukra
jelent8s mértékl autondmia biztositasa. Az iskolék szdmara adott tdmogatads 2000 eurdt jelent min-
den tanuld utdn, akit meg tudnak tartani az el6z6 évhez képest. Az 6sszeg 2500-ra emelkedett késébb
annak a felismerésnek kdszénhetden, hogy a korai iskolaelhagyasi arany javuldsaval egyre nagyobb
nehézséget jelent a tovabbi csokkentés.® A beavatkozds eddig sikeresnek bizonyult, bar a megoldés
veszélyeztetheti a fenntarthatd, hosszabb tavi eredmények elérését.’

Anglia. A tankotelezettség felemelésével 6sszefiiggs figyelem. Anglidban a 18 éves korig tarté
tankotelezettség bevezetésével egyidejlileg megnétt az érintett fiatalokra forditott figyelem. A helyha-
tésagok kotelessége, hogy folyamatosan kdvessék, hol vannak, mit csindlnak a 16 évet betoltott fiatalok.
(A 16 évet betoltott fiataloknak nem feltétlentl nappali tagozaton kell tanulniuk, részt vehetnek munka
melletti tanuldsban is péld4ul). Sandwellben a helyhat6sag kiemelkedSen jol végzi a dolgat, mindéssze
a 16 évet betoltottek 0,5%-rél nem tudja, hogy hol vannak.

Egy masik angol intézkedés a NEET-té valas megel&zésére iranyul. Anglidban a helyhatdség-
ok feladata és szerepkére jelentds az iskoldskorl gyerekek és fiatalok oktatdsban tartdsa, pozitiv ta-
pasztalatokkal ellatdsa, illetSleg NEET-té véaldsuk megel&zése terén. A megoldésok eltéré hangsulydak
lehetnek az egyes helyhat6sagok esetében. Sandwellben (Metropolitan Borough Council) a NEET-té
valds megel6zésére egy Un. NEET detector mddszertant fejlesztettek ki, amelyet a kozépiskola 8-9. év-
folyaman (12-13 éves kortdl) alkalmaznak. A NEET-té vélds folyamatét egy kutatds soran vizsgaltak,
amelyben silyoztak az oktatasi idészak sorén tapasztalhatd, a NEET-té vélds lehetSségére utald kockd-
zati tényezdket. Ezeket kiilonboz6 szempontok mérlegelése alapjan csoportositottdk, és szlkitették egy,
az adott lokalitasra, lakossagi Osszetételre jellemzd, az adatok megszerzésének lehet&ségét biztosito, és
egy-egy iskolai szinten is kezelhetd méretli szempontsorra.’® A médszertanban alkalmazott kilenc lépés:
az adott lokalitasra jellemzd valamennyi lehetséges kockdzati tényez6 Osszegydjtése; az egyes kocka-
zati tényez6kre vonatkozd adatgylijtés gazdasdgossaganak figyelembe vétele; az adatok megszerzési
lehet8ségének mérlegelése; a kiprobalashoz mintavélasztas; adatgydijtés; adatelemzés — modellalkotds;
a modell kiprébaldsa mas iskolékban (8. és 9. évfolyamon); beavatkozdsok megtervezése; értékelés. A
mddszertan alapjan Sandwellben relevansnak tekintett kockdzati tényez6k: bizonytalan lakhatasi fel-
tételek; alacsony tanuldsi motivécid; az iskoldk altal jelentett magatartési problémdék; csalddon belili
munkanélkiliség; alapkompetencidk alacsony szintje, a fiatalkori blinmegel6z6 team nyilvantartéséba
bekerdilés; az iskolai mulasztasok ardnya meghaladja a 20%-ot; tanuldsi nehézségek/fogyatékossag. A
sz(irést — a helyhatdsag altal végzend6 kotelez6 megel6zési tevékenység részeként — a kutatds Sta
folyamatosan végzik az iskoldkban. A veszélyeztetettként kisz(rt didkokkal a helyi Connexions™ altal

8 Reducing early school leaving in the Netherlands. PLA report. 9-12 september 2012. The Hague and Rotterdam,

9 European Commission (2013 november) Reducing early school leaving: Key messages and policy support. Final Report
of the Thematic Working Group on Early School Leaving. Brussels, Education and Training. http://bit.ly/1p9030p

10 ARNOLD, C. — BAKER, T. (2013): Becoming NEET — risk, rewards and realities. |OE Press.

11 Connexions: a szolgaltatas a 13-19 év kozotti fiatalokat segiti tandcsaddssal tobbek kdzott a honlapja révén:
www.connexions-direct.com



foglalkoztatott szakemberek (tandcsaddk, pszicholdgusok, ifjusagsegitsk) dolgoznak. A beavatkozas ko-
vetkeztében — a kutatas egyik résztvevéje és egyben a segits tevékenységet is végzs pszicholdgus tajé-
koztatasa alapjan — az érintett iskolakbdl kikeriil6k kérében a NEET-fiatalok szdma 50%-kal csokkent.

Iskolai és egyéni szintii beavatkozasok

Belgium. Antiszocialis viselkedést kezel6 programok. 2012-t8l a belgiumi flamand k&ézdsség kor-
ményzata akcidtervet készitett (Truancy and other forms of anti-social behaviour). Az akciéterv minden
tanulét megcéloz, de a korai iskolaelhagyas éltal fenyegetett tanuldkra kiemelten fokuszal. Az akcidterv
az antiszocialis viselkedést tobb ponton és formaban, stddiumban célozza meg, ez magdaba foglalja a
tajékoztatdst, az érzékenyitést, a prevencids munkat, a tandcsadast és a szankcidkat is.

Portugalia. Intézményi szintii tanuléi tdmogatasok. Portugalidban tanidcsaddkbdl, pszicholégu-
sokbdl, szocialis munkasokbdl és mediatorokbdl ll6 iskolai multidiszciplinaris csoportok miikddnek az
iskoldkban, akik a nehézségekkel kiizdé fiataloknak segitenek, sziikség esetén tovabbi kiils6 segitséget
is igénybe vesznek. Specidlis program a Mais Suesso, amely iskolai kezdeményezésre indult, és 125
iskolaklaszter vesz benne részt. Az iskolak tobbletforrdsokra, megallapodésokban régzitett célokhoz
kapcsolédé tarsadalmi tdmogatdsra és tandri tobbletmunkara tudnak épiteni. A programnak 3 tipusa
van, részben tanuldsszervezési megoldéasok jelentik az eltérést. Segiti a munkat az EPIS, egy 2006-ban
alapitott NGO, amely a kdztérsasagi elndk tarsadalmi inkliziét célzé felhivasara alakult, s tébb mint
250 résztvevdje van. A f6 stakeholderek kozt megtaldlhaté az oktatdsi minisztérium és té6bb mint 20
helyhatdsag, illetve 110 iskola, 100 medidtor és 100 dnkéntes is. A program intervencids jellegli be-
avatkozést jelent az alacsony teljesitményt nyudjté 12-15 éves fiatalok szédmdra az iskolai siker és a le-
szakadas megakadalyozésa érdekében. A programot fékuszaltsag és er6s mddszertani megalapozott-
sag jellemzi. A program jelentds mértékben a mentorokra épiil, de térekszenek a csalddok bevondséra
is. A felkészités alapvet&en a nem kognitiv képességek fejlesztését jelenti (pl. dnértékelés, tudatossag,
nyitottsag, érzelmi stabilitas novelése).

Hollandia. Gondoskodé bizottsagok. Az oktatds és a személyre szabott figyelem kézti szakadék
athidalasara helyezik a hangsilyt Hollandidban, ahol az tn. gondoskodé bizottsagok (care committee)
szédménak novelésével igyekeztek ezt a tdmogatést elérhetévé tenni, elsésorban szakképzg intézmé-
nyekben. 2010-ben az iskoldk 95%-aban volt egy-két ilyen, majd ez a tarsadalmi-gazdasagi szolgéltatds
elég altaldnossa valt. A bizottsagok gyakran kiilonboz8 szakmék képviseldibél allnak (pl. ifjisagsegi-
t6k, szocidlis munkasok, jogi és rendvédelmi emberek), céljuk a veszélyeztetett tanuldk azonositasa és
korai stddiumban torténé tdmogatdsa. Szintén kulcsfontossagu egyéni szintli eszkdz a tdmogatas az
atmeneteknél. A szakképzési el6készitd iskolakbdl a felsd kdzépfokra vald atkeriilés sok esetben a ko-
rai iskolaelhagyés szempontjabdl nagyon sok kockézatot rejts idSszak. Igy specilis témogatdrendszert
alkalmaznak, hogy valaki ,fogja a frissen bekerilt 0j didk kezét". Egy mintaprogramban azt tesztelték,
hogy milyen hatdsa van annak, ha ugyanabban az intézményben, a megszokott kornyezetben folytatja
tanulmdnyait a didk. A program sikeresnek bizonyult a lemorzsolédas csokkentése szempontjabdl.”

Litvania. Szocidlpedagdégusok foglalkoztatasa. 2001 dta Litvanidban szocidlpedagdgusok is
dolgoznak minden iskoldban, kb. 1000 ilyen személyt foglalkoztatnak jelenleg. Tandcsadast kindlnak a
csaladok, gyerekek, tandrok szamara, tarsas készségfejleszt§ csoportokat szerveznek viselkedési prob-

12 HERMANDY-BERENCZ — JUHASZ, 2013.
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[émakkal kiizd6 tanuldk szdmara, és prevencids programokat valdsitanak meg. Az iskolan belil miikodik
egy un. ,gyerek joléti csoport” tagjai, amely a tanuldk problémdival foglalkozik és tobb specialistat dlel
fel: szocidlpedagdgusok mellett SNI-ben jartas tandrokat, iskolavezetés képvisel6t, sziilék képviselSit,
iskolapszicholdgust. A csoport szoros egylttmuikddésben dolgozik a teriileti feliigyelSkkel és a helyha-
tésagok képviselSivel a fiatalok problémaival kapcsolatos lgyekben.

irorszag. Tanulékat tamogaté csoportok. A legtébb kdzépfoku iskoldban miikédnek dn. Pastoral
care/Student support teamek, amelyek sok iskolai szereplét foglalnak magukba (igazgatd, HSCL®, ta-
nacsaddk, tanuldst tdmogaté tanarok), esetenként kiilsé szakembereket is (pl. ifjisagi munkdasokat és
egészségiigyben dolgozé dpoldndket). A munkacsoportok rendszeresen talalkoznak és koordinalt tamo-
gatast nyujtanak a korai iskolaelhagyas &ltal veszélyeztetett fiataloknak.

Luxemburg. Iskolapszicholégus, tandcsadé szolgaltatas. Luxemburgban minden iskoldban talal-
hatd iskolapszicholdgus és iskolai tandcsadd szolgalat. Példaul a House of Guidance tanacsadé kdzpont
partnerei rendszeres kapcsolatban dllnak minden kozépiskolaval és kiilonféle szolgéltatasokat biztositanak.

Franciaorszag. Tanulasi szerz6dések. A munkaer6-piaci beilleszkedés elGsegitése jegyében meg-
fogalmazddott Uj oktatdspolitikai hangsulyoknak megfelel6en az iskola jov6jérél szolé 2005. &prilisi
franciaorszagi térvény nem csupdn a fentiekben mar emlitett kulcskompetencidk elsajatitasat irja els,
hanem azt is, hogy minden didknak meg kell szereznie egy elismert végbizonyitvanyt vagy szakképzett-
séget. Ezen tilmenden a torvény azt is eldirja, hogy ,amennyiben fenndll a veszélye annak, hogy egy
didk nem sajétitja el egy ciklus végére a nélkiilozhetetlen ismereteket és kompetencidkat, az iskolaigaz-
gaténak, illetve az intézményvezetbnek fel kell ajanlania a sziil6knek azt, hogy kdzdsen alakitsanak ki az
oktatas sikerességét eldsegiteni hivatott, személyre szabott programot”. Ennek a kezdeményezésnek
az értelmében a komolyabb tanulasi nehézségekkel jellemezhetd didkok esetében részletes, személyre
sz0l6 diagndzist kell feldllitani, és ehhez igazodd korrekcids lehetéségeket kell felkindlniuk — egyfaj-
ta szerzddés formdjaban — az iskoldknak az adott gyermek sziileinek. A helyzetkép kialakitdsdban a
gyermeket tanité pedagdguson tul egyéb szakképzett iskolai segiték is kdzrem(ikddnek: az iskoldban
miikddd nevelési fétanacsos (conseiller principal d'éducation),’® az iskolai szocialis munkas és az iskola-
pszicholdgus. A fejlesztési tervvel kapcsolatban fontos szerep jut az intézményvezet6nek, aki maga is

13 Home School Community Liaison Scheme in Ireland (Otthon, Iskola, K6z6sség Kapcsolattarté Rendszer (rorszag-
ban) http://bit.ly/1oPXtq9

14 Loi d’orientation et de programme pour ['avenir de 'école (Az iskola j6v&jérél sz6lé programadé kerettdrvény
L. 311-3-1 jeldi cikkelye). Megjelent a francia Hivatalos Kézlény (Journal Officiel) 2005. &prilis 24-i szamaban.
www.education.gouv.fr/bo/2005/18/MENX0400282L.htm. Az oktatds megszervezésérél sz6lé harmadik fejezet
16. cikkelyébe illesztett Uij szévegrész (art. L 311-3-1) francidul igy szdl: , A tout moment de la scolarité obligatoire,
lorsqu'il apparait qu'un éléve risque de ne pas maitriser les connaissances et les compétences indispensables a la
find’un cycle, le directeur d’école ou le chef d’établissement propose aux parents ou au responsable [égal de ['éléve
de mettre conjointement en place un programme personnalisé de réussite éducative.”

=
v

Egy viszonylag fiatal iskolai szakmarél van sz6, amelynek m(iveli Gjabban versenyvizsga letételét kdvetéen

lathatjak el feladataikat: 6k koordinaljak tobbek kézott a pedagdgiai asszisztensek miikodését, nekik kell foglal-
kozniuk a rendszeresen hianyzé didkokkal, jelen lennilik az osztalyozékonferencidkon, és az & iranyitdsuk mellett
valasztanak a tanuldk didkképviselSket. E munkakor ellatéi igyekeznek elharitani a tandrok ama torekvését, hogy
minden halatlannak tartott feladatot 6k végezzenek el, ugyanakkor igyekeznek nagyobb megbecsiiltséget kiviv-
ni maguknak az Ujszer( kihivasoknak eleget téve, igy tébbek kozott szivesen véllaljdk magukra a széban forgd
egyénre szabott nevelési tervek kialakitdsat (CADET et al. 2007).



részt vesz a sziil6kkel/gondviselSkkel folytatott megbeszélésen. A gyermek éltal teljesitendé vallaléso-
kat is magaban foglald, szerz&dés formajat 6Lt tervnek egyfeldl be kell mutatnia, mely kompetenciak
tekintetében mutatkoznak hidnyossagok, milyen egyéb (pl. egészségiigyi, viselkedési) problémakat ész-
lelnek, masfeldl tartalmaznia kell azt, hogy milyen, néhany hét alatt megvaldsitandé megoldést kinal
az iskola. Az egyéni fejlesztés egyfeldl az adott ciklusban tanité tandrok dolga, de esetenként az adott
intézményen kivil miikédé, RASED betiszéval jeldlt fejleszt&pedagdgusi csoport kdzremUikodését is
igénybe lehet venni (Bajomi, 2010). Szintén Franciaorszagban miikédnek (n. atmeneti intézmények az
elmdlt évtizedekben kimaradést megakadélyozni, illetve a tobbi didk iskolai munkajanak ellehetetlenii-
lését megelSzni hivatott eszkdzok sordban. A relais (ejtsd: role) névvel illetett intézmények néhany te-
kintetben hasonlatosak a hazai tanodakhoz. Ezek az iskoldztatést segitd Uj intézmények neviikhdz hlien
csupén rovid ideig — néhany héttdl legfeljebb egy tanévig — fogadjék az iskoldkban bukdacsold, rend-
zavardként szdmon tartott fiatalokat. A francia relais-k viszonylag stabil intézmények, amelyek az élla-
mi oktatdsi rendszerhez ardnylag szorosan kapcsolddva miikédnek, jelents részben kozalkalmazottak
munkajara tdmaszkodva. Ugyanakkor a partneri kapcsolatok logikdja is tetten érhet& esetiikben: példa-
ul helyi egyesiiletek tagjai is részt vehetnek a nevel6munkaban, kiilonféle kulturalis fejlesztStevékeny-
ségeket végezve (Bonnery 2004). Az ilyen intézményekbe az alternativ iskoldztatds helyi bizottsagainak
(Commissions Locales de Scolarisation Alternative, CLSA) dontése alapjan keriilnek be a tanulési nehéz-
ségekkel kiizd6 tanuléként, illetve magatartasi zavaros didkként szdmon tartott fiatalok, akik zémmel
alsé kozépiskoldsok, vagyis 11-15 év kozottiek, de lehetnek kdzdttiik gimnazistak is. A bekeriilésnek
az is feltétele, hogy a sziil6 és a didk is egyetértsen a relais-ben valé dtmeneti elhelyezéssel. A széban
forgd kis intézményekben egy pszicholdgusokbdl és tanadrokbdl 4llé kisebb munkacsoport igyekszik
néhdny hét vagy hdénap, de legfeljebb egy tanév alatt alapvet valtozasokat elérni az adott fiatalnak
a tanuldshoz, iskolahoz vald viszonyaban. A 2007/2008-as tanévben 423 relais m(ikodott, ezek koziil
279 ,osztéalyként” (classe relais), 144 pedig mUhelyként (atelier relais).'® (Az elébbiek az Igazsaglgyi
Minisztériummal vald egyuttm(ikdés jegyében szervezddnek,” az utébbiak mikddtetésében egyes
kézhasznuként bejegyzett, az iskoldztatdshoz kapcsolédd szolgéltatdsokat nyljté egyesiletek vesznek
részt.) Vannak ezen feliil olyan iskolakhoz kapcsolddd, nevikben szintén az dtmenetiséget hangsilyozé
,zsilipkamrak” (sas), amelyek f6 célja az, hogy djramotivaljak a fiatalokat (Bonnery 2004).'® (Bajomi, 2010).
Svédorszag. ESS-Gymnasiet. Az ESS-Gymnasiet egy Stockholmban mi(ikéds, énkormanyzati
fenntartésd kozépiskola. Kilénlegessége, hogy a pszichés és/vagy beilleszkedési, magatartési problé-
makkal kiizd6 tanuldk szdmdra biztosit rendkiviil befogadd és az egyéni szilkségletekhez igazodd ok-
tatdsi légkort. Az iskoldban a tandrokkal szoros egylittmikodésben 3 szocidlis munkas, pszicholégus,
védéné, pszichidter és palyatanicsadasi szakember dolgozik. A multiszektoralis team haromhetente tart
munkamegbeszéléseket, ahol minden didk eléremenetelét, problémait megbeszélik és dontenek arrdl,

16 http://eduscol.education.fr/cid45657/accueil.html

17 Fontos tudni, hogy a relais-k eredetileg ifjusagvédelmi térekvések jegyében jottek létre, de utébb mar nem
csupan a blinelkovetés mezsgyéjén mozgok fiatalokra, hanem az iskolai munkat nehezité didkokra is kiterjedt az
intézmények hatékore.

18 A francia iskolarendszerben kevés alternativ intézmény miikodik; kézilik érdemes megemliteni egy grenoble-i
alternativ gimnaziumot, amely szintén az iskolarendszerbdl mar kiesetteket kivanja érettségihez juttatni. A rend-
hagyé pedagdgiai mddszereket alkalmazé gimnaziumrél a Revue Internationale d’Education, Sévres ciml nem-
zetkozi pedagdgiai lapnak az iskolai lemorzsolédasok és az iskolarendszerbe valé visszaillesztés témakorérél szolo
tematikus szamaban olvashatunk részletesebben (Bloch-Gerde 2004).
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hogy az illet tanulénak milyen (tandri, szocidlis, egészségligyi stb.) segitségre van sziiksége. A megbe-
széléseken az igazgatond is részt vesz, mert egyes dontések az & felel&sségi korébe tartoznak.” A sziilSk-
kel is rendszeres a kapcsolattartds, havonta egyszer minden sziilével tartanak személyes konzultaciét. A
rugalmasségot jol mutatja, hogy ha valamely fiatal olyan stlyos valsédgba keriil, hogy nem tud bejénni
aziskoldba, azzal Skype-on keresztill igyekeznek tartani a kapcsolatot. Az igazgaténd elmondésa szerint
a cél az, hogy senkivel se szakadjon meg a kapcsolatuk, senkit se engedjenek elveszni.

Az ESS-Gymnasietbe érkez6 fiatalok tobbsége (90%-a) elvégzi a kdzépiskolat. A rendszer fenntar-
tésa dréga, de a koltségeket Osszevetve a korai iskolaelhagyds tarsadalmi kdvetkezményeinek koltsé-
geivel, hosszu tédvon biztosan megtériil§ befektetésrél van szé.

irorszag. Oktatasi inkluzié akcidterv. frorszagban 2005-ben akciGtervet (Delivering Equality of
Opportunity in Schools, DEIS) készitettek a leghatranyosabb helyzet( iskolak azonositaséara. A program
sokrét(i stratégiat foglal magaban az dvodazastdl a fels6kdzépfoku iskoldzds tdmogatdsaig, a korai
iskolaelhagyas csokkentésére irdnyul. A korai intervencié fontos prioritas, emellett az irds és olvasds-
készség és a szamolasi képesség tdmogatdsat, a szil6k és csalddok bevonasat is magéaba foglalja. Az
Otthon — iskola kéz6sségi kapcsolat (Home School Community Liaison) program és az Iskola befejezése
program (School Completion Programme) a fenti akcidterv keretében futé programok, tovabba egy
Early Start Programme indult 40 &ltalédnos iskoldban. 2010 6ta a korai nevelésre irdnyuld kezdeménye-
zés is kapcsolddik, ami egyéves ingyenes iskolaelSkészité oktatdst kindl minden tanuldé szdmdra az
iskoldba [épést megel&z&en.

Iskolaalapu holisztikus megkdézelités (whole school approach). Az iskolaalapt megkdzelités az egész
iskolara kiterjedd holisztikus, egylttmiikodésekre épité kezdeményezés. A WSA egyéni és kollektiv
reflexidkat épit be az iskola mlikddésébe, tobb diszciplina képviselét feldleld gondoskodé munkacso-
portokra tdmaszkodik, a kdlcsénds megértés és a korporativ kultdra jellemzi. Az iskolazast folyamaté-
ban, iskolai kontextusban kezelik, annak elismerésével, hogy az iskoldknak kulcsszerepiik van a problé-
mak kialakuldsaban és kezelésében is. Nagyon vildgos szerepek és felel&sségi korok kialakitasa jellemzi,
az oktatdspolitikai szdndékok gyakorlati megvaldsitasok tamogatasa. Kiemelt figyelmet forditanak
az elmdlt években a tanuldi viselkedésre, ezt tiikrozi a Code of behaviour (2013), az iskolak szémara
tandcsadasul szolgdld elvek kialakitdsa és az antiszocidlis viselkedést megel6z6 megoldasok javaslata
(pL. pozitiv iskolai kultdra, hatékony iskolavezetés, az iskolai dolgozdk tdmogatésa stb.).

Kompenzaciot lehetdvé tevs beavatkozasok

Franciaorszag. Regiondlis platformok. A monitoring rendszer segitségével azonositott és elért
lemorzsolddott tanuldkkal valé foglalkozést a helyi szinten kialakitott dn. platformok teszik lehetévé.
Tobb mint 275 helyi platform szervezédott 2012 marciusa 6ta, ezek 14 232 fiatallal foglalkoztak az id6
alatt, 52 000 szamara megoldast biztositva. A platformok munkajat egy Utmutatd segiti. Szintén a
kompenzacid részeként miikddnek kisérleti struktdrak az oktatasi rendszerben (mikro-liceumok, Lycée
Pilote Innovant intézmények), masodik esélyt biztosité intézmények a 18 éves kor feletti fiatalok sza-
mara. Uj kezdeményezés ezen a teriileten az EPIDE program, amely olyan 18 és 25 év kdzotti fiatalokat

19 Példaul, ha valamely didk egészségiigyi probléméi miatt nem tud tdmegkozlekedéssel iskolaba jonni, akkor iskola-
buszt bérelnek, vagy taxit fizetnek szdmara.



céloz meg, akik nincsenek sem a munkaer@piacon, sem az iskolakban (NEET), tandcsadassal, képzéssel,
allaskereséssel, tarsadalmi szolgdltatasokkal tdmogatva Gket. Jelenleg 20 ilyen kézpont miikodik Fran-
ciaorszagban, 2011-ben 3000 fiatalt tudtak tdmogatni.

Svédorszag. Unga In projekt. Az Unga In a svéd Munkaligyi Hivatal, az Arbetsférmedlingen veze-
tésével 2012-2014 koz6tt, az Eurdpai Szocidlis Alappal térsfinanszirozasban megvaldsuld projekt, mely
Stockholmon kiviil négy telepiilésen keriil lebonyolitasra. Célja azon 16—24 év k6z6tti fiatalok bevondsa
a képzés vagy a munkaerbpiac vildgdba, akik sem az oktatds, sem pedig a foglalkoztatds teriiletén nincse-
nek jelen, olyan struktirék és mdédszerek kialakitdséval, melyek e speciélis célcsoport igényeinek és élet-
korilményeinek megfelel6ek. A kezdeményezés |ényegi elemei az aldbbiak: a jogszabdlyi kotelezettség
hidnya okdan szerz&désen alapuld, szoros egylittm(ikodés a kulcsszereplékkel — iskoldk, dGnkormanyzatok,
foglalkoztatdk; 6t véros, 6tféle mddszertan (,csomagok”) — helyi problémak helyi szinten térténé meg-
oldasa; sokszin(i szakembergéardabdl allé munkacsoportok (HR-es, munkatigyi kézponti el6add, mun-
kapszicholdgus, szocialis munkas stb.); és egyénileg kialakitott, kontinuitdson alapuld, lépésrél lépésre
megvaldsitott tanulasi tervek; illetve az Un. ,piacozék” (marketers) bevonasa, azaz féleg egyetemi fel-
hivasokon keresztil olyan fiatalok foglalkoztatdsa a projektben, akik hasonlé hattérrel rendelkeznek,
mint a célcsoport tagjai, igy ismerik &ket, tudjék, hogy hol és milyen mddon lehet a leghatékonyabban
bevonni 6ket. F6 feladatuk az, hogy személyes megkereséssel, illetve az internet Utjan egyfajta hidat
képezzenek a fiatalok és az iskolak-munkatigyi hivatalok kézétt, illetve, hogy Uj potencidlis foglalkozta-
tokkal vegyék fel a kapcsolatot. Az 6sszességében 50%-os sikerességi mutaté elsére nem tlinhet jelen-
tésnek, de figyelembe véve a célcsoport specidlis helyzetét, igen el6remutaté eredménynek mondhaté.

Stockholmban a projektet a Fryshuset nev(, a helyi 6nkormanyzat fenntartdsa alatt m(ikddé ifjisagi
kozponttal egylittm(ikodve valdsitjdk meg, amely informdlis jellege miatt vonzd a fiatalok szdmara, igy
alkalmas volt arra, hogy a célcsoport ,gy(jt6helyévé” alakitsdk ki, valtozatos programokat kinélva a
szdmukra. A Fryshuset mellett fontos szerepet téltenek be a projektben a népféiskolak (FolkhGgskola)
is, amelyek féleg az egyéni alapt tandcsadas és a tréningek lebonyolitdsdban kapnak szerepet. Az Unga
In tovébbi, taldn még fontosabb sikereként konyvelhet6 el, hogy a mddszereit sikerilt implementalni
a projekten tulmutatva is. A Munkaligyi Hivatal vezetGsége, latva a kezdeményezés sikerét, kilon kolt-
ségvetési forrdst biztositott arra, hogy Stockholm egyik szegregalt, hatranyos helyzet( kertiletében ha-
sonlé célra nyissanak egy irodat, Job Garage néven. Szintén svéd példa a Plug In, amely az orszag eddigi
legjelent8sebb olyan kollaborativ kezdeményezése, amelynek célja a korai iskolaelhagyéds megel6zése a
kézépfoku oktatds szintjén. A projekt 50%-ban az Eurdpai Szocidlis Alap finanszirozaséval valésul meg
2012 és 2014 kozott, 6sszesen 20 millié eurds koltségvetéssel. A projekt koordinatora a stockholmi
székhelyl SALAR, amely 6t svédorszégi régidval?® szoros partnerségben bonyolitja le a kezdeményezést.
A projekt a fenti altaldnos célkit(izés mellett egy konkrét, kvantitativ célt is meghatdrozott: a részt vevd
régiokban felére csokkenteni azoknak a tanuldknak az aranyat, akik nem fejezik be négy éven belil a
kozépiskolai tanulmanyaikat. A célkitlizés alapjaul 2007-es oktatdsi adatok szolgaltak, melyek alapjan
66% volt azoknak a tanuléknak az ardnya, akik négy év alatt befejezik a kdzépiskolat (a hdroméves
idtartamra vonatkozdan ez 61%, az otévesre pedig 67%)?". Osszesen 50 6nkorményzat kézel 100
projekttel csatlakozott a kezdeményezéshez, mely projektek mindegyike Ujszerl 6tlettel, metodoldgi-
aval dolgozik azon, hogy helyi szinten a kézépiskola befejezésére 6szténdzze a fiatalokat. A Plug In az

20 Goteborg, Jamtland, Vésterbotten, Ostsam, Smaland
21 http://bit.ly/1vCJqpD, 3. oldal

Végzettséget mindenkinek!

127



ilyen helyi projektek dsszefogasaval hosszitavu és kozpontilag is alkalmazhaté koncepcidk, stratégidk
megalkotasat alapozhatja meg, melyek az allami irdnyitas kilonbozé szintjeire (helyi dnkormaényzat,
régi6 stb.) is adaptélhatdak, sét, akar az EU-s szintii szakpolitikét is befolydsolhatjak. A részt vevs pro-

. jektek rendkivill sokszinliek, a beavatkozasok aldbbi formait alkalmazzak: mentorélas/coaching/moti-
128 vaciot feltérképezd interjlztatas; a célcsoport beazonositasa és megkérdezése (kérdGivezés atjan); az

alap- és kozépfoku oktatds kozti dtmenet gordiilékennyé tétele; egészségligyi intézményrendszer fej-
lesztése; elméleti tudds megszerzésének tdmogatdsa; az dnbizalom ndvelésére szolgéld kilonféle méd-
szerek. A projekt eredményeinek dsszegy(ijtésére és disszeminaldsara létrehoztak egy webes feliiletet, a
Pluginnovationt®.
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KALLAI GABRIELLA — TOMASZ GABOR:
Lemorzsolédék életitja a segité szemszogébdl

A QALL projekt lehet&séget adott arra, hogy esetleirasokat gy(jtsiink olyan fiatalokrdl, akik az elmult
években léptek ki végzettség nélkil az iskolarendszerbél, vagy a lemorzsolddas hatéran vannak, esetleg
akik a lemorzsolédas kockazatanak lehetnek a késébbi években kitéve. Célunk az volt, hogy a lemorzso-
[6das jelenségét mikroszinten is bemutassuk: egyéni sorsokat, élethelyzeteket tarjunk fel.

Olyan szakembereket kértiink meg az esetek leirdsdra, akik n. segit6 kapcsolatban voltak/vannak
a fiatalokkal vagy csalddjukkal. Iskolapszicholégusok, gyermekvédelmi szolgalatok pszicholdgusai, csa-
lddgondozdi, valamint egy-egy csalddsegitd szolglat, illetve nevelési tandcsadéd munkatarsai vallalkoz-
tak a feladatra. Az esetek mindegyike budapesti szakemberekt6l szdrmazik, t&bb keriilet munkatérsai
segitették munkankat. Osszesen 34 esetleiras késziilt, ebbél jelen kétet mellékletébe 10 szerepel, a
tobbi a projekt honlapjan olvashatd'. A segité szakmdk bizalmi jellege miatt az esetirék nevét nem
adjuk meg, a szerepl6két megvaltoztattuk, a beazonosithatdsag elkeriilése végett az iskoldk, de még a
kerliletek nevét sem emlitjiik a szévegekben.

Hogy miért segitd szakembereket kerestiink meg, és miért nem kozvetlenil érintett didkokat, ta-
narokat? Nagyon jol elképzelhetd utdbbi megoldas is — s6t, amennyiben folytathatd lesz jelen kutatas,
magunk is tervezzik megvaldsitasat. Ehhez azonban az esetek részletesebb elemzése sziikséges. Erre
most nem kerdlt sor, igaz, célunk is mas volt. A korai iskolaelhagyds problémajanak mikroszint(i vizsga-
lata, illetve egy tudomanyos igényl tanulmany megirasa helyett azt szerettik volna, hogy a szdvegek
mintegy 6nmagukért beszéljenek, plasztikusan bemutassak, milyen sokrét(i a probléma, mennyire kii-
[6nbdz8 utak vezetnek ahhoz, amit 6sszefoglaldan lemorzsoléddsnak neveziink. Az esetleirdsokat emi-
att — a szokdsos szdveggondozést leszdmitva — teljes terjedelemben k&zéljik. Ehhez viszont sziikség
helyett tdgabb értelmezési keretekben gondolkodjanak. Kézvetlenil érintetteknek ez altaldban nehe-
zebben megy, elfogultabb a rélatésuk, rdadasul mivel maguk is az események részesei, a sok, gyakran
redundans informacié megakadalyozhatja a tisztanlatast, a ,sok fatél nem latjék az erd6t”.

A felkért szakemberek kiilonboz& kapcsolatban allnak az iskolaval, a fiatalokkal. Az iskolapszichold-
gusok nap mint nap talalkoznak a tanarokkal, a didkokkal, néha beiilnek egy-egy dréra, tanari értekezle-
teken vesznek részt. Nem tagjai ugyan a szorosabban vett tantestiletnek — az iskoldn beliil dolgoznak,
mégis iskolan kivilinek szamitanak —, a hozzdjuk forduldk érdekei szamukra nagyobb prioritdst kell,
hogy élvezzenek, mint az iskola szempontjai, viszont az egyes didkokat nem csupan négyszemkozti
beszélgetések révén ismerik, hanem tanui lehetnek az iskolai kdrnyezetben mutatott viselkedésiiknek,

1 www.qall.tka.hu » Kutatds » Esetleirdsok
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kézvetlenil megtapasztalhatjak, hogyan viszonyulnak hozzdjuk az osztlytdrsak, a tanarok. Az iskolatol
helyileg is elkilénil intézmények (csalddsegitd, gyermekjoléti szolgalat, nevelési tanacsadd) munka-
tarsainak inkabb kézvetett informécidik vannak az iskolardl, kapcsolatuk gyakran egy-egy telefonbe-
szélgetésre korlatozddik csupan (leginkdbb amikor a tandr vagy az intézményvezet$ egy didk miatt
megkeresi 6ket). Ez nem azt jelenti, hogy kevesebb tudassal rendelkeznek, hanem azt, hogy mas szem-
sz0gb6l latjék a problémakat, és legfGképp az érintett didk elbeszéléseibdl kiindulva (bar természetesen
nem kizérélag azokra épitve) értelmezik azokat. Végezetil, a csalddsegité abban kilondl el a tébbi
szolgélattdl, hogy munkaja sordn sokszor talalkozik ugyan fiatalokkal, szerencsés esetben jél ismeri
gondjaikat, bajaikat, de f& feladata/érdekl6dése az egész csaladra irdnyul, a fiatallal mint a csalad ré-
szével foglalkozik — amennyiben sllyos egyéni problémat észlel néla, igy mas szolgalatokat kell hogy
értesitsen.

Minden eset egyedi, mds, mint a tébbi. Ennek ellenére gy Vvéljik, hogy vannak a lemorzsolddésnak,
a veszélyeztetettségnek olyan meghatérozé elemei, amelyek révén csoportok, idedltipusok alkothatok.
A szakembereket emiatt arra kértiik, hogy olyan eseteket valasszanak, amelyek ,tipikusnak”, tapaszta-
lataik szerint gyakorinak tekinthetdk, vagy legalabbis kell6képpen érdekesek, tanulsagosak ahhoz, hogy
masok is megismerjék &ket. Tovdbbi megadott szempont volt, hogy az esetleirasok lehet8ség szerint
minél kilénbdzébb problémakat mutassanak be. Abbdl kiindulva, hogy minden lemorzsolédas hatte-
rében egy hosszu folyamat &ll, nélkiilozhetetlennek véltiik az el6zmények alapos ismertetését. Ennek
megfelelSen az esetek részletesen bemutatjak az egyéni problémaék hatterét és folyamatét (beleértve
az érintett didk csaladi koriilményeit, sziileit, iskolai palyafutdsét, és magét a didkot is — személyét, visel-
kedését iskolan kiviil és beliil). Erdekelt minket tovabba az is, hogy mi mindent tett meg az iskola, tettek
meg egyéb intézmények, illetve tett meg maga az esetleirds készitéje a probléma megoldasa érdekében,
milyen akadalyok, problémék meriiltek fel ekdzben, ezeket hogyan kivanték orvosolni. Tehat kivéncsiak
voltunk a beavatkozasi folyamat részleteire, a csaladddal, a bevont egyéb szakemberekkel vald egyiitt-
mUikodés mikéntjére, vagy ha nem volt egylttmiikodés, akkor annak okaira. Végil sikertorténeteket is
kértlink, olyan eseteket, ahol a kiilénbozé felek eredményesen avatkoztak kozbe, és akadéalyozték meg,
hogy egy fiatal id6 elStt fejezze be iskolai tanulményait.

Reményeink szerint egy-egy irds révén jol megragadhatéva vilik az iskolat elhagyd vagy elhagyni
készuls didk torténete, az alapprobléma, és az olvasé — kdrvonalaiban legalébbis — betekintést nyerhet
a lemorzsolddas egyéni dinamikaiba.

A lemorzsoldédashoz vezet6 okok

Az iskolai lemorzsolédésrdl irott esetekben gyakran felbukkan egyrészt a kamaszok lustasaga, moti-
valatlansaga, magatartasi problémai, masrészt a gyerekneveléshez, az iskolai elémenetelhez sziikséges
megfeleld csalddi hattér hidnya, de megjelenik a harmadik legfontosabb szerepld is, az iskola, amely
bizonyos didkokkal néha nehezen vagy egyaltalan nem boldogul. Ahogy mar korabban jeleztiik, a le-
morzsolddas ritkan vagy egyaltaldn nem vezethet6 vissza egyetlen okra, lévén a probléma sokkal 6ssze-
tettebb annal, igy inkdbb t&bb tényez6 egymast erdsits hatasanak eredményeként jelentkezik. Ezt szem
el6tt tartva értelmezendd az okok aldbbi hdrmas csoportositasa (egyéni — csaladi — iskolai), amelyet
nem szigorl elhatdroldsként képzeliink el, inkdbb az el6zmények vagy okok feltételezett sulya szerint
hoztunk étre.



Egyéni okok

Az esetek kozt gyakran taldlkozhatunk olyan tanuldkkal, akik tanulasi nehézséggel kiizdenek. Ezek
nem ritkan feltaratlanok vagy késén észleltek, és ennek kovetkeztében kezeletlenek maradnak egé-
szen addig, amikor a folyamatos iskolai sikertelenség mar lemorzsolédéshoz vezet. Feltdratlan tanulési
nehézségeknek tekinthetd, amikor az iskola nem irdnyitja a tanulét megfelelé szakemberhez, més
esetben viszont a sziil§ szdmdra jelent nehézséget a tdmogatd segitség rendszeres igénybevétele.
Ugyanakkor az sem szamit ritkasdgnak, hogy gyermekkorban (tipikusan alsé tagozaton, néha késGbb
is) nincsenek tanulasi problémak, s6t, a tanulét j6 képességli gyermekként tartjak nyilvén, és a problé-
mak csak kamaszkorban jelentkeznek.

Ide sorolhatjuk a kiilonféle mentélis és magatartdsi zavarokat, amelyek nemcsak az eredményes
tanuldst akadalyozzédk meg, de a tanuldk kézosségbe valo sikeres integracidjat is. Egy résziik a csaladi
életben kialakult funkciondlis zavarokra vezethetd vissza. Lemorzsolddashoz f6leg akkor vezetnek, ha az
iskola nem észleli a problémaét, vagy csak megkésve avatkozik kézbe.

Problémakat okozhat tovabba a tanulé (vagy csaladja) dontése alapjan szilletett, de mégsem megfelel
palyavélasztas, de a kényszerbél vald szakmatanulas is.

Néhany esetben a korai felnétté vélas (gyakran: gyermekvéllalas) miatt maradnak ki a fiatalok az
iskolabél. Ok képességeik alapjan ugyan szakmahoz vagy érettségihez juthatnanak, de vagy dolgozniuk
kell a megélhetés biztositasahoz (fidk), vagy otthon maradnak, hogy gyermekiiket neveljék (lanyok).

Csaladiokok

Probléma lehet, ha a csaladi kohézid kicsi, ha a csaladdtagok — elsésorban a gyermeket nevel§ szilék
— barmilyen ok miatt nem tudnak a tanulé tdmogatdi lenni érzelmileg, vagy a tanulds tdmogatdsédhoz
szlikséges légkort nem tudjak megteremteni. Kéros lehet a szil6i kontroll gyengesége, ami kdvetkezet-
len magatartasban vagy tulzott engedékenységben, konfliktusos sziil6-gyermek kapcsolatban mutat-
kozik meg. Feltlin6en gyakori az ismertetett esetek kozott a csaladi konfliktus, a sziil6k vélasa, djabb
csalddok alapitasa, vagy a gyakori kéltozkddés. El6fordul, hogy a sziilé6 mentélis és/vagy egészségiigyi
problémainak kdvetkeztében a sziil6i figyelem kdzéppontjaban nem a gyermekek érdekének felismerése
és védelme 4ll, hanem a sziil§ sajat magaval van elfoglalva, a feldolgozatlan traumak kdvetkeztében
a csaldd diszfunkcionélisan mikédik. Jél funkciondlé csalddokndl pedig akkor van kitéve a gyermek a
lemorzsolédds kockazatdnak, ha a sziil6k a gyermekiik képességeit nem jol itélik meg, és magasabb
kovetelményeket allitanak elé, mint amit teljesiteni képes, vagy éppen ellenkezéleg: az iskolaban elsaja-
tithatd tuddsnak nincs jelent8sége szamukra, nem tudjak segiteni a gyermekiik tanuldsat, példaul azért,
mert 6k maguk alacsonyan iskoldzottak.

Ezzel 6sszefliggésben nem ritka az sem, hogy az alacsony iskolai végzettség(, alacsony tarsadalmi
statuszy szilék nem vagy csak nehezen tudnak kommunikalni az iskoldval, a tandrokkal, mivel szdmukra
idegen a kozeg, és ez végil gatolja a tanuld iskolai teljesitményét. Kulondsen nagy ardnyban taldlunk
kozottik roma sziléket. Néhany esetben a csaladfenntartasi bizonytalansag (munkanélkiliség, segé-
lyekbdl élés, a szUls rossz egészségi vagy mentélis dllapota) sem teszi lehetévé azt, hogy a szilék a
figyelmiket az iskola altal megkovetelt teendSkre forditsék.
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Extrém esetben el6fordul, hogy a sziil§ sajat maga akadélyozza meg gyermeke tanuldsat, aki igy
egészen a be- vagy feljelentésig nem tesz eleget a tankételezettségnek. Az esetek kozt taldlkozhatunk
olyan gyerekkel, aki kilenc éves kordig se évodaba, se iskoldba nem jart.

Iskolai okok

Az iskola, a pedagdgusok szdmara sok esetben nagy problémat jelent a sziil6kkel, gondviselSkkel
valé megfelel§ kommunikécid, emiatt a problémas tanulé nem keriil megfelel§ szakemberhez. Ugyan-
akkor néhany eset ravildgitott arra is, hogy a dontések nem feltétleniil csak a kommunikécidrél szélnak,
és nem feltétlendl a tanulé érdekének szem el6tt tartdsdval sziiletnek — igy példaul tanévrél tanévre
tovabbengedik az alacsony iskolai teljesitményt nyujtd, tanuldsi nehézségekkel kiizd8, dm visszahliz6ddé
didkot ahelyett, hogy a sziikségleteinek megfeleld elldtdshoz segitenék, melynek egy része feltételezhe-
téen iskolan beliil is elérhetd (pl. korrepetalds, mentoralas, fejlesztd foglalkozasok). Ennek kovetkezmé-
nye, hogy a tanuld elvégzi ugyan az altaldnos iskoldt, de a probléma kezelése eloddzédik, és a szakképzd
iskoldban mar komoly gondot jelent a tanulas.

A lemorzsolédasnak oka lehet az is, hogy tul nagy a kiilénbség az iskola vildga és a kézétt a vilag
kéz6tt, ahonnan a tanuld szarmazik. A folyamatosan ismétl6dé tanulasi vagy kommunikéciés kudarcok
kévetkeztében a marginalizécié vagy devidns magatartésformak, az agresszio, vagy éppen ellenkezéleg:
a didktérsak agresszidja (bullying) elsli menekiilés is lehet az iskolai hidnyazés (kés6bb lemorzsolddas)
hatterében. Az iskola vagy osztaly légkdre tehdt meghatarozd jelentSségli. Az dldozattd vélas pedig igen
stlyos kdvetkezménnyel jérhat. A tanuld Ugy érzi, a helyzetb6l szdmara csak kilépni lehet: els6 [épésben
magdantanuld lesz, majd véglegesen eltlinik az iskola életébdl.

Fegyelmi tigyekben — bér az iskoldk hazirendje pontosan szabélyozza a biintetést — néhéany esetben
a kovetkezetesség vagy alternativ biintetési formdak alkalmazasa helyett inkdbb érzelmi alapon kirétt,
nemegyszer tllzé buntetési formékkal is lehet taldlkozni. Ugyancsak problémét jelenthet a tanulé és a
tanar kozotti konfliktus, a pedagdgusok segité kompetencidjanak hidnyosséga.

Jéllehet, az iskolabdl, iskolarendszerbél vald kilépés egy adott pillanatban bekdvetkezd dontés, azon-
ban ezt a dontést hosszd, tobb hénapos, s6t tobbéves folyamat elézi meg. Nem allitjuk, hogy minden
tanuldsi nehézséggel kiiszkddd vagy diszfunkciondlisan m(ikdds csalddban él6, elhanyagolt tanuld le-
morzsolédéva valik, hiszen kéziliik sokan képesek arra, hogy a nehézségek dacéra eljussanak a szak-
maszerzésig, érettségiig vagy akar diplomdig. Néhany jel azonban figyelmeztetd lehet a pedagégusok
szadmara, ami akkor is fontos jelzés, ha a tanuléval kiilénésebb problémak (pl. magatartds) az iskoldban
nincsenek. Ilyenek a szaporodé igazolt vagy igazolatlan késések, hidnyzasok, l6gdsok egy-egy 6rardl,
tanuldsi kudarcok (gyenge iskolai teljesitmény), idészakos magatartasi problémak, vagy a visszah(izéd,
zérkdzott, magdba forduld viselkedés, elhanyagoltsag. Kulcsfontossagu tehat a tanuldk minél jobb meg-
ismerése, a valtozasok észlelése.

Intézményi egyiittmiikodések

Az esetleirdsok azt is megmutattdk, miként alakulnak az egyittm(ikédések a kiilonbdz6 intéz-
ményeken beldl, és az intézményeken kiviil. Azért tartjuk fontosnak ezt is réviden bemutatni, mert
Magyarorszdgon a lemorzsolédés egyik f6 tiineteként szdmon tartott igazolatlan iskolai hidnyzasok



kezelésének tigyében mas szektorok jarnak el (jegyz6, gyermekjéléti szolgalat stb.). Mds részrél a lemor-
zsol6dds szempontjabdl veszélyeztetett gyermekek egy része — hangsulyozzuk azonban, hogy kozel sem
mindenki — nem ismeretlen a szocidlis elldtérendszer szdmdra, sziileik sok esetben mar kapcsolatban
allnak a hivatésos segité szakemberekkel. Az egyittm(ikodésekrél kialakult kép azonban rendkiviil he-
terogén. Az iskola vildgdnal maradva — hiszen azt gondoljuk, hogy a tanulé és a csaldd mellett az iskola
a legfontosabb intézményi szint( szereplé a lemorzsolédas elleni kiizdelemben — szdmunkra Ggy tlinik,
hogy a pedagégusok és iskolapszicholdgusok nehezen tudjék kialakitani a megfeleld, egymds munkajat
segitd szakmai egylittmUikodést a gyermek érdekében. Sokszor a titoktartds intézménye is gétja lehet a
felek kozotti kommunikacidnak, az egyiittmUkddéshez sziikséges bizalom kialakitdsénak.

Ha az intézmények kozotti egyuttmiikodést vizsgaljuk, gyakran azzal szembesiliink, hogy bér az
iskola a gyermekvédelmi jelzérendszer része, el6fordul, hogy az osztélyféndk, intézményvezetd nem
veszi komolyan a feladatot: hagyja, hogy a tanuld sok igazolatlan 6rat 6sszegyjtson, és csak késén ad
jelzést, s6t veszélyeztetettség esetén sem veszi fel a kapcsolatot a gyermekjéléti szolgélattal. Termé-
szetesen vannak olyan pedagdgusok, akik kezdeményezdkészségiikkel tlinnek ki, pozitiv példat mutatva:
hidnyzdsok esetén a csaladlatogatas eszkozével élve tarnak fel olyan problémakat, amelyek megoldédsa
mar a szocidlis szektorra tartozik. Nem véletlen, hogy a sikersztoriként elkonyvelt esetek hatterében
gyakran a kilénboz8 szervezetek, intézmények kézétti eredményes egyittmiikédés hizédik meg: pl.
amikor a csalddgondozdk és az osztalyfénokok (régebben az iskolak gyermekvédelmi felelSsei) esetkon-
ferencia segitségével tudjak kidolgozni a gyermek szdmdra leginkabb kedvezd megoldést.

Ugyancsak fontos, f6ként a megel6zés szempontjabdl, hogy a pedagdgusok észleljék és jelezzék, ha
tanulasi problémdt, részképességzavart gyanitanak egy-egy gyermeknél, és segitsék a tanulét abban,
hogy minél kordbban diagnosztizalhassak a problémat. Masrészt a feltdras mellett fontos az is, hogy a
gyermek megkaphassa a sziikségleteinek megfeleld fejlesztést, ehhez felkésziilt szakemberek alljanak
rendelkezésre. Néhany példa azt is megmutatta, hogy a sziil6k szdméra hasznos és fontos ezekben a
helyzetekben a tdmogaté segitség — példaul hivatalos papirok kitoltése, id6pont-egyeztetések, szakér-
t&i bizottsaghoz kisérés stb. —, amelyet a csalddgondozdk nydjthatnak.

Osszegzés

Mint bemutattuk, a lemorzsolddasi esetek kézdtt nemcsak egyetlen tipust tala-
lunk, hanem sokfélét, és azt sem allithatjuk, hogy minden létez8, lemorzsolédast
el6idéz6 problémat sikeriilt ezzel a munkdval feltarni, hiszen erésen behatarolta az
eseteket az a kdzeg, amelybdl meritettiik 6ket. A gyermekvédelmi szolgdlatok és
csalddsegité kdzpontok, bar szolgéltatdsaik mindenki szdmara elérhetek, elsGsor-
ban alacsonyan iskolazott embereket tudhatnak klienseik koz6tt, akik nemritkan igen
nehéz korilmények kozott élnek, nélkiloznek. Az esetek egy részében a sziil6k ma-
guk is valamilyen ok miatt abbahagytdk az iskolat, tipikusan &ltaldnos iskolai vagy
szakmunkasbizonyitvannyal rendelkeznek, csak ritka esetben jutottak el az érettségi-
ig. Ez is az oka annak, hogy eseteink kozott diplomas, értelmiségi csaladbdl szédrmazd
lemorzsolédé fiatal nem szerepel, mint ahogy — egy-két példat leszdmitva — nem
jelenik meg a gimndziumi tanulmanyait abbahagyd tanulé sem, holott tudjuk, hogy
ebben az iskolatipusban is el6fordul lemorzsolddas, még ha jéval kisebb ardnyban is,
mint a szakképzésben.

Végzettséget mindenkinek!
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Mindemellett Ugy Vvéljik, hogy a megfelel6 megel6zés kidolgozasahoz fontos meg-
ismerni a lemorzsol6das egyéni (pszicholdgiai), csaladi, térsadalmi, gazdasagi és ok-
tatési okait, azokat a sziikségleteket, amelyeknek elldtatlansdga az iskolabdl vald kilé-
péshez vezet, valamint ezek kévetkezményeit is. Az esetleirasok alapjén feltételezzik,
hogy érdemes olyan prevenciés programokban is gondolkodni, amelyek elsésorban a
tanuldkra koncentralnak, céljuk, hogy a lemorzsolddas veszélyének kitett tanuldkat
hatékonyan tartsék bent az oktatasi rendszerben, és komplex megkézelitésben a szi-
|6k szdmdra is sziikségleteiknek megfelel§ tdmogatast nydjtanak, nem utolsé sorban
pedig tdmogatjdk az iskolak pedagdgusait és a segité szakmak képviseldit, valamint
batoritjak a szakmakdzi egyittmiikodéseket a gyermek érdekében.
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Evi
Keriiletiink egyik altaldnos iskoldjanak tanitdndje jelezte szolgélatunk felé, hogy tanitvanya
S. Evi (10 éves) és édesanyja, B. Borbéla (36 éves) segitségre szorul.

Evi, gyakori betegeskedése miatt, csak 8 évesen kezdte meg &ltalanos iskolai tanul-
manyait. Az iskoldban csendes, szabélykdvetd, szorongd, maganyos kislanyként jellemzik.
Hézi feladatait pontosan elkésziti. Ev végi bizonyitvanya kézepes, matematikabdl gyenge
a teljesitménye. Tanitas utan hazamegy (nem ebédel az iskolaban). Tanitason kiviili iskolai
rendezvényeken, szakkdrokén nem vesz részt. Iskolai bardtai nincsenek. Rokkantnyugdi-
jas édesanyja sziiletése dta egyediil neveli. Az édesanya eleinte rendszeresen megjelent a
sziil6i értekezleteken, fogadddrékon, ahol maximalisan egyiittm(ikddé volt a tandrokkal, a
késébbiekben viszont egyre ritkdbban taldlkozott gyermeke taniténéjével. Evi gyakori hi-
anyzdsait a haziorvos vagy az édesanya igazolta. A hidnyzésaival kapcsolatos kérdésekre a
gyermek kitér6 valaszokat adott. Az egyik hosszu ideig tartd hidnyzasa alatt osztalyféno-
ke meglétogatta otthondban tanitvanyat. Az édesanyat dgyban fekve talalta, Evi éppen a
kozértbdl jott haza. Borbéla elmondta, hogy eddig gyermekét dpolta lazas, influenzaszer
betegséggel, amit sajnalatos mdédon elkapott (beszéde akadozd, nehezen érthetd volt). La-
késuk kis alaptertilet(, alacsony belmagassagu, sotét, vizes, penészes, csak villannyal fiithe-
t&, berendezése kopott, szegényes.

A jelzés utan pér nappal szocialis munkdsunk felkereste a csalddot otthondban. Az édes-
anya mér jél érezte magét, udvariasan, de bizalmatlanul fogadta munkatérsunkat. Evin egy-
értelmien a félelem jelei mutatkoztak. A szocialis munkés tajékoztatta anyat és gyermekét
az iskola jelzésérél, s egyben kérte 6ket, hogy batran mondjék el probléméikat. Az els6
beszélgetés nehezen indult, ami egyértelm(ien bizalmatlansdguknak és félelmiknek volt
koszonhetd. Els6dleges célként a bizalom megalapozasét tlzte ki magénak a szocialis mun-
kas. Megkezd3dstt egy nagyon intenziv csalddgondozds (ami szinte mindennapos talalko-
zast jelentett az els§ hénapokban), melynek soran az alabbi megoldasra varé problémak
fogalmazddtak meg:

Az édesanya betegsége miatt dpolasra szorul, ilyenkor Evi dpolja, kiszolgélja. A szerepek
felcserélédtek, a gyermekre nagy teher nehezedik — iskolai hidnyzésainak nagy része
valésziniileg ebbél kdvetkezik —, tanulményait a sok hidnyzas akadalyozza.

Silyos anyagi problémdk vannak: jévedelmik nem fedezi megélhetési koltségeiket,
ezért nem ebédel Evi az iskoldban, az anya nem tudja kivaltani gyégyszereit.

Nem megfelel6k a lakhatasi koriilményeik.

Végzettséget mindenkinek!
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A szocidlis munkds egyik legfontosabb feladaténak tartotta, hogy Evi és édesany-
ja segitségével természetes tamaszaikat feltérképezze (csaladtagok, rokonok, baratok,
szomszédok, ismerdsok), akiktdl segitséget kaphatnak. Sajnalatos médon senkit se tudtak
megnevezni. Széba keriilt Evi édesapja, téle sem anyagi, sem mas jellegli segitséget nem
kapnak, évek 6ta nem is latta a gyermekét.

A kovetkezd fontos lépés az intézmények feltérképezése volt, akikkel a csaldd kapcsolat-
ban van:

+ iskola (osztalyfénok, gyermekvédelmi felelds, igazgato)
+  egészségligyi intézmények:
gyermek héziorvosi rendeld
felnétt haziorvosi rendeld
tiidégondozd
segits intézmény (szocidlis munkds — esetgazda)

Az anyagi problémék enyhitésére az alabbi énkorményzati tdmogatdsokat sikeriilt elér-
hetévé tenni szdmukra:

lakasfenntartasi tdmogatés
atmeneti segély (3 havonta kérhetd)

+  rendszeres gyermekvédelmi tdmogatas (ingyenes tankdnyv és ingyenes étkezésre jogo-
sit az iskolaban)

. kdzgydgyigazolvéany (ingyen gydgyszer kivaltasra jogosit)
az apa kotelezése birdsdg éltal a gyermektartasdij fizetésére
lakdshelyzetiik javitdsa érdekében a szocidlis munkds levélben téjékoztatta a keriilet
polgdrmesterét a csaldd lakhatdsi kériilményeirél, s egyben segitségét kérte a megol-
dashoz.

Anyagi helyzetiikben [4tvényos javulds tértént egy hénap elteltével, miutan a helyi 6n-
kormanyzathoz beadott kérelmeiket pozitivan biraltak el.

Evi gyakori hidnyzasaban azonban nem tértént valtozas, ezért az iskola gyermekvédelmi
felelése egyre tiirelmetlenebbil siirgette az iskolai hidnyzésok megsziintetését, s javasolta
a gyermek ideiglenes intézeti elhelyezését.

A szociélis munkas esetkonferenciat hivott 6ssze az aldbbi meghivottakkal:
+  héziorvos

szocidlis Ugyekért felelSs alpolgdrmester

szocidlis iroda vezetdje

osztalyfénok

gyermekvédelmi felelés — helyettes sziiléi halézat képviseldje

intézményvezetd ( a szolgélat vezetdje, ahol a szocidlis munkas dolgozik)

szocidlis munkasok, a szolgalat dolgozdi, az eset irdnt érdeklédék

Az esetkonferencia forduldpontot jelentett, ugyanis Borbéla haziorvosa elmondta, hogy
az anya gyakori betegségének oka gydgyszerfiigg6ség. Fajdalmaira évek dta kontroll nélkil
szedi a fajdalomcsillapitdkat, nyugtatdkat (a n6 alkoholista, az alkoholizmusabdl fakadd
egészségligyi problémak — cukorbetegség, magas vérnyomds — miatt szazalékoltak le). A



haziorvos szerint fuggésége nem gydgyithatd az egylittmiikodés teljes hidnya miatt, to-
vabba elmondta, hogy a békesség kedvéért mindig felir neki gydgyszereket. A gyermekvé-
delmi felel&s, hivatkozva a héziorvos éaltal mondottakra, javaslatot tett a gyermek intézeti
elhelyezésére, kiemelve az anya egylttmiikédésének hidnyét. A szocidlis munkas, hivat-
kozva Evivel és édesanyjaval kialakult j6 kapcsolatéra, az eddig elért pozitiv eredményekre,
tobbek kézott anya és gyermeke maximalis egylittmikddésére, nem utolsésorban anya és
gyermeke kozdtti szoros érzelmi kapocsra, id6t kért. A keriiletben abban az id6ben hivata-
sos helyettes sziil8i halézat miikédott (gyermekjoléti szakellatds), veliik szorosan egyiitt-
mikédtiink. A helyettes sziil6k képvisel&i vallaltdk Borbdla esetleges kdrhazi kezelése idejé-
re a gyermek csalddba fogadasat. Az alpolgdrmester felajanlotta segitségét lakdshelyzetiik
megoldéasaban.

Az esetkonferencia utan a szocidlis munkds elmondta Borbéldnak az elhangzottakat,
Borbala véllalta a kdrhazi kezelést gyégyuldsa érdekében. Evi és Borbala megismerkedtek a
kijelélt helyettes sziilével, aki harom sajat gyermek mellett vallalta Evit.

Borbala haziorvost valtott, miutdn orvosa nem tdmogatta elhatarozésaban. Az els6
kérhazi kezelése négy hénapig tartott, j6 allapotban keriilt otthonaba. Masfél év utan kis
visszaesés volt tapasztalhatd, a gondozés folyaman jobb-rosszabb periddusok vannak. Evi
jol érezte magat a helyettes sziil6nél. Az iskoldban tandrai maximélisan segitették.

Az esetkonferencia utdn néhany hénappal az alpolgdrmester betartotta igéretét, na-
gyobb alapteriiletd, egészséges, komfortos lakdshoz juttatta a csalddot.

Evi az 4ltaldnos iskola elvégzése utén szakkdzépiskoldban tanult, egy évet ismételve
(matematikabdl bukott), leérettségizett, jelenleg kézalkalmazotti munkaviszonya van, a ke-
rilleti id&sgondozasi kézpont irodajaban dolgozik. Edesanyjaval kozos haztartasban élnek.
Az édesanya egészségi allapota nem javult, sokszor van kérhazban, munkat végezni nem
tud, allandé feliigyeletre nem, de gondozasra szorul. A csalddgondozasuk folyamén nagyon
sok pozitiv valtozas tortént életiikben, elsésorban az, hogy stlyos problémaik ellenére nem
szakitottak el 6ket egymastdl. Ez kdszonhetd annak, hogy anya és gyermeke bizalméba
fogadta a segitét, de kdszdnhets az Evivel foglakozd pedagdgusok elfogadd, empatikus atti-
tldjének is. Kiemelném még a gyermekvédelmi felelés megértését és rugalmassagat, aki az
eset folyamdn tobbszor is javasolta a kiskorud intézményi elhelyezését, de a szocialis munkas
érveit elfogadva valtoztatni tudott alldspontjan. Fontos volt még a szocidlis munkds mogott
alld segit6 intézmény tdmogatd hattere.

A csaldd gondozasa tizenegy évig tartott — ritka, hogy egy csalddgondozas igy elhizé-
dik, de az & élethelyzetiikben erre volt sziikség.

csalddgondozo

Végzettséget mindenkinek!
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F. Attila

A ma 20 éves Attila édesanyja, Erzsébet hét évvel ezel6tt kereste fel a csalddsegit6 szolga-
latot el8szor: a nyolc altaldnos iskolai végzettségli anyuka éppen elveszitette takaritondi
allasat, és segitséget kért 6néletrajza megirdsaban, allashelyek feltdrdsdban, fénymasolatok
készitésében. A csalddgondozdval kialakuld bizalmi kapcsolatnak és az tigyfél motivaltsdga-
nak kdszonhetSen Erzsébet gyorsan taldlt munkahelyet. Csendes, visszahtizédd, szabalyko-
vet6, egyszer(i embernek ismertiik meg. A munkanélkiiliség miatt néhdny kdzlizemi szamlat
nem tudott rendezni a csaldd, ezért anyagi segitséget is kértek. Alapitvanyi segitséggel sike-
riilt az elmaradasokat rendezni. A sorozatos ligyintézések kdzben a csalddgondozd t6bbszor
jart az 6nkormanyzati, egyszobas, szerényen berendezett, tiszta lakasban, és megismerhet-
te a csalad torténetét.

Erzsébet vidéken nevelkedett, tobbgyermekes csalddban, 16 évesen férjhez ment, Bu-
dapestre koltoztek, azéta mindig dolgozott valahol betanitott munkasként vagy takarité-
néként. Egy lanya (Eszter) és egy fia (Attila) sziiletett a hazassagbdl. A férj Attila kiskoraban
elhagyta a csalddot, ismeretlen helyre tavozott, azéta sem tartja gyermekeivel a kapcsola-
tot. Erzsébet kevés fizetésébdl, szegénységben neveli a gyerekeket. Két testvérére anyagilag
és érzelmileg is tdmaszkodhat a mai napig. Az anya tiz évvel ezel6tt sikeresen pélyazott a
keriileti dnkormanyzatnal szocidlis bérlakasra: az egyszobds lakds félkomfortos, de fenntar-
tésa nem keriil sokba. A ma 25 éves Eszter kereskedelmi szakiskolat végzett, 6t évvel ezelStt
Anglidba ment, azdta ott dolgozik, édesanyjat nagy ritkdn anyagilag is tdmogatja.

Attila a keriilet atlagos, lakdtelepi iskoldjaban kezdte meg tanulmanyait, de gyorsan
kiderilt, hogy tanuldsi nehézségei vannak. A tanitdnd a kerlleti nevelési tanacsadéba
kiildte, majd a vizsgalatok elvégzése utan szakértsi bizottsaghoz irdnyitotték, ahol tanu-
lasi akadalyozottsdga miatt specidlis iskoldt javasoltak a fitinak. Az édesanya elfogadta fia
fogyatékossagat, Attila a kerlileti gyégypedagdgiai altalanos iskolaba keriilt enyhe értelmi
fogyatékossdga miatt. Az ltalédnos iskoldt Attila sikeresen befejezte: édesanya és a tandri
kar j6 egyuttm(ikddése mellett.

A tovébbtanuldskor a pedagdgusok és a csalddsegitd szolgélat csalddgondozéja véle-
ményét is kikérte az édesanya. Attila érdekl8dési korének és lehetségeinek megfelelen a
szomszédos kerlilet specidlis szakiskolajat kezdte meg, géplakatos szakiranyban. (A csalad-
gondozé egyébként nehezen tudott Attildval barmilyen kapcsolatot kialakitani: a fili verba-
lis kommunikécidja szegényes, § maga nagyon szétlan, a csalddsegité szolgalat programja-
ira, taboraiba nem ment el, édesanyja szerint sokat fekszik, ,telefonozik”) A speciélis iskola
didkjainak 70%-a tanuldsban akadalyozott, nehéz kériilmények kézott él, ezért a pedagdgiai
munka mellett szocidlpedagdgus mentor, pszicholdgus segiti a gyerekek problémainak fel-
tarasat, megoldasat.

Attila csendes, szétlan gyerekként nem okozott problémat az osztalyban, a tanulds
azonban nem ment, a 9. osztalyt ismételnie kellett. 16 évesen megismerkedett egy nevel-
intézetbdl szokott 14 éves kislannyal az iskola el6tt, akivel tobbszor bolti lopasokat kdvettek
el, rdadasul a kislany éllapotos lett. A lanyt visszavitték az intézetbe, a gyereket elvetették,
Attila pedig partfogé felugyeletet kapott. Egyuttal esetdtadds tortént: a csalddot a kerileti
gyermekjéléti csoporthoz kellett irdnyitanunk (veszélyeztetettség esetén, partfogéi fel-
ugyelet kijel6lése esetén &t kell adnunk az esetet a gyermekjdléti kozpontnak). Az édesanya



elmondasa szerint a partfogd sem tudott valtoztatni Attila hozzaéllasan, motivaltsagan,
és a gyermekjoléti kozpont kollégédja sem keriilt kdzelebb a csalddhoz. Erzsébet gy érezte,
hogy fia kezd kicsuszni a kezei koziil. Elmondasa szerint az apakép hidnyzik Attildnak, akit
ndk vesznek koriil otthon is, az iskoldban is, viszont osztélytérsai, kortérsai karosan befolya-
soljak Attila életét.

Attila tobbszori osztalyismétlés utan 18 évesen csak a 10. osztélyt fejezte be, majd ott-
hagyta az iskolat. Munkat nem vallalt, ,tengett-lengett” otthon. Edesanyjara nem hallgatott.
Amikor Attila nagykord lett, a gyermekjolét visszaadta az esetet a csalddsegitd szolgalatnak.
Egy fiatal, nagyon ambiciézus, kamaszokkal is rendszeresen foglalkozd férfi kollégahoz kerdil-
tek. Fél év alatt a kovetkezd problémakkal taldlkozott a csalddgondozé:

Poloskdk elszaporoddsa a lakdsban: a poloskairtds anyagi hétterének biztositasaval
megtortént az 6nkormanyzati bérlakdsban az irtds, s6t, egy keriileti projekt keretében a
lakds festése, tatarozdsa is.

Az édesanyat a munkahelyérél elbocsatotték — kitalalt Griiggyel, valéjaban az otthoni
allapotok miatt a munkaltaté nem engedte tovabb dolgozni Erzsébetet, mert félt, hogy
az tgyfél ,megfert&zi” a tobbieket. A csalddgondozé munkaiigyi pert inditott az ligyfél-
lel (ezt megnyerték, anyagi kartéritést kapott a kliens.)

A szoros egyiuttmiikodésbe, ligyintézésbe a csalddgondozé ligyesen bevonta a munka-
nélkili Attilat. Feladatokat adott neki, és egyre jobb, bizalmon és tiszteleten alapuld kap-
csolat alakult kettejiik kdzdtt. Felmerdlt a tovabbtanulds kérdése is. Attila hivatdsos katona-
nak akart elszeg6dni: a fizikai és mentélis allapotfelmérés eredményei miatt ez meghidsult.
Nyaron a csalddgondozé tobb alkalmi munkalehetdséget is tudott ajénlani Attilanak, aki
elment az egy-egy napos munkakra, pénzét hazaadta. Az édesanya is gy érezte, hogy jobb
a kapcsolat fia és kozte, egyértelmien pozitiv valtozast tapasztalt gyermekénél.

2013 szeptemberében a csalddgondozé egy munkaeré-piaci EU-s palyazatra hivta fel
a fiu figyelmét. A szomszédos kerdilet civil szervezete forrast nyert komplex munkaeré-
piaci szolgaltatdsok nyujtasara, a kivélasztott fiatalok szakmat tanulhatnak, és a specidlis
képzés alatt minimalbérnek megfeleld anyagi tdmogatdsban részesiilnek. Attila jelentke-
zett a programba, a feltételeknek megfelelt (befejezett 10. osztély, szociélis raszorultsag), a
motivécids tréningen is jol szerepelt, kommunikacids képessége fejlédott. A csalddgondozd
mentorként végig a fii mellett allt. 2014 janudrjatdl a fiatalember burkold szakmét kezdett
tanulni.

A torténet most itt tart, nagy utat jart be ez a fiatal fid, talalt egy szakembert, akiben
feltétlendl bizik, valtozott felfogdsa, célokat tiizott ki maga elé. A program alatt az anya-
gi tdmogatottsag is biztositott, kérdés, hogy a szakmai végzettség utan hogyan boldogul
majd a nyilt munkaerépiacon enyhe értelmi fogyatékossagaval, palyakezdsként.

csalddgondozd
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Laszlé

Intézményiinkhoz azzal a kéréssel fordult S. Olga (39 éves), hogy fiat, V. Laszl6t (12 éves, 6. osztalyos tanu-
l6) hetes iskolaba helyezziik el, mert szdmara elviselhetetlen a magatartasa.

A csalddgondozé kérte az édesanyat, hogy b6vebben fejtse ki Laszléval kapcsolatos problémait. Az
anya indulatosan fia alabbi ,blineit” sorolta: iskola utan focizik, tonkreteszi ruhdjéat, cipdit szétrigja, ti-
relmetlen testvérével Z. Danival (5 éves), nem mutat neki j6 példat, tiszteletlenil beszél édesanyjaval, a
megbeszélt id6ben sosem ér haza. A kdzel masfél 6rés beszélgetés alatt az anya egyetlen pozitiv tulajdon-
saggal sem tudta fiat illetni. Kiderlt, hogy Laszl6é édesapja, még a gyermeke megsziiletése el6tt, 8 hdnapos
terhesen hagyta el az anyét. Gyermeke utdn az apa nem érdek|6dik, gyermektartasdijat nem fizet. Kisebbik
fia élettarsi kapcsolatbdl sziiletett, a férfival kdzos budapesti albérletben éltek egészen a gyermek 2 éves
koraig, amikor az apa elkoltozott (az anya szerint errdl is Laszl6 tehet, ugyanis miatta veszekedtek sokat
élettarsaval). Dani édesapja kéthetente elviheti gyermekét, idénként Laszl6t is magukkal viszik, ahol az apai
nagymamatdl mindketten sok szeretetet és figyelmet kapnak. Az anya albérletben él fiaival, ennek dijat és
rezsijét nagy nehézségek ardn fizeti ki takaritdndi bérébdl.

Az els6 beszélgetés végén az anya zavartan bevallotta, hogy nem gondolta komolyan fia hetes iskolai
elhelyezését, nem is tudna elviselni, hogy fia téle tavol legyen, csak réd akart ijeszteni. A csalddgondozé 6r6-
mét fejezte ki, hogy mégsem tervezi a hetes iskolai elhelyezést, és felajanlotta segitségét nehéz helyzetiik
enyhitése érdekében, majd az anya engedélyét kérte, hogy a nagyobbik fiival beszélhessen. Az anya ezt
engedélyezte, de nem tudott jelen lenni munkdja miatt.

L&szlé a megbeszélt id6 elStt par perccel érkezett, kdnnyen megnyilt. Elmondta, hogy édesanyja tobb-
sz06r megfenyegette a hetes iskolaval, sét intézettel is, amit6l nagyon megrémiilt. Csillogé szemmel mesélt
kedvenc id6téltésérél, a focirdl, iskolardl, tanarairdl (elmondasa szerint elégedettek vele), barétairél. Edes-
anyjardl 6szinte szeretettel beszélt, elképzelhetének tartotta, hogy édesanyja kedvéért és ruhdi megdva-
saért lemond a focizasrdl. Az alabbi rendszeresen végzett feladatairdl szamolt be: sufnibdl fa behordasa
(iskola elétt), fa bekészitése a kalyhaba, Dani 6vodaba kisérése, délutan Dani elhozatala az vodéabdl, kisebb
vésarlasok. Az anya kérésére a csalddgondozd hazakisérte Laszlét. Edesanyja és testvére mér otthon voltak.
Az &ltaluk bérelt kicsi, kb. 20m?-es lakds berendezése kopott, szegényes, de tiszta, bardtsagos otthonnak
latszott. A csaladlatogatds rovid ideje alatt az anya, pattogd utasitdsokat adott a fitiknak, amikor ez nem
vezetett eredményhez, biintetéssel fenyeget6zott.

A segit6 meghivta a csalddot az intézmény éltal rendezett csaladi és gyermekes programokra. Laszl6
minden gyermekprogram aktiv, kdzkedvelt résztvevéjévé vélt, benne egy rendkivil értelmes, intelligens,
segit6kész, melegszivi fiut ismertek meg. Laszld osztalyfénokétsl és tandraitdl folyamatosan pozitiv visz-
szajelzéseket kapott. Kedvenc targyaibdl rendszeresen indult tanulményi versenyeken, ahol szép ered-
ményeket ért el. A hézi feladatok mellett rendszeresen szorgalmi feladatokat is készitett. Osztalyfénoke
tisztaban volt tanitvanya nehéz helyzetével (szegénység, anya elutasité magatartasa), s mindenben tamo-
gatta a filt, karoltve az egész tantestiilettel. Képességeit és akaraterejét ismerve reményeik szerint Laszl6
gimnaziumba, majd egyetemre fog menni.

Par hénap alatt kialakult egy erds bizalomra épilS kapcsolat a segit6 és a csaldd minden tagja kozott,
de az anya Lészld irdnt érzett id6nként elfojtott, de néha kitord keser(isége nem valtozott. Az anya minden
nehéz helyzetben és dontései meghozatala el6tt kikérte segit6je véleményét, de a dontéseket minden
alkalommal sajét maga hozta meg.

A csaldd krizishelyzetbe kerdilt, miutdn Olga elveszitette &lldsat, majd az albérletet kellett elhagyniuk fi-
zetésképtelenség miatt. A csaldd a keriileti anyaotthonba koltozott, itt 10 hénapot toltdttek. Olga szamara



nehéz volt az idegen sorstdrsakhoz valé alkalmazkodas. A fitk ellenben jol érezték magukat. Az anyaott-
honban toltétt id6 egyértelmien pozitiv hozadéka volt, hogy a csaldddal heti egy alkalommal pszicholdgus
foglalkozott. Olga és fiai az anyaotthonbdl bekéltézhettek a segit6 intézmény Gjonnan 4tadott csalddok
atmeneti otthondba, ami szinte egyediilélléan masfél év utan dnkormanyzati lakashoz juttatja az otthon-
bdl kikoltozéket. Olga és fiai drome szinte leirhatatlan volt. Csalddgondozdjuk bekdltézésiik utdn is tartotta
veliik a kapcsolatot (a csalad kérésére), annak ellenére, hogy az dtmeneti otthonban minden csalddnak volt
csalddgondozdja. Olga és fiai beilleszkedése a csalddok dtmeneti otthondba problémamentes volt.

Bekoltdzésik utdn par hdnappal csalddgondozdjuk megldtogatta Sket, és hihetetlen valtozast tapasz-
talt Olga és nagyobbik fia kapcsolataban. Olga anyai érzelmei el6tortek, valdszin(isitheten a biztonsagnak
és a pozitiv jov6képnek kdszonhetSen. Az anya tobbszdr is megdicsérte, megsimogatta, sét egy alkalom-
mal 6lébe vonta Laszlét. Az anya ismét takaritondi allast talélt, csaladjuk egyre harmonikusabban miiko-
dott. Masfél év mulva bekoltoztek elsé lakdsukba.

Laszl6 az altaldnos iskoldt jeles eredménnyel végezte és gimnaziumi felvételt nyert. Olga egyre er6so-
détt anyai szerepében, biiszke volt Laszlé tanulmanyi eredményére, s példaként éllitotta Dani elé. Laszl6 a
gimndzium elsé évében kdzepesre rontotta atlagét, kedvenc targyaibdl eredménye 4-es, 5-6s maradt. Ma-
gatartasa viszont kivaltotta tandrai ellenszenvét. Igazsdg bajnokaként harcolt tandraival. Tanulmanyi ered-
ménye fokozatosan romlott, int&i, figyelmeztet&i szaporodtak, de ez nem tartotta vissza a tandraival vald
Utkozésektdl. Az anya igyekezett védeni fidt tandraival szemben, ugyanakkor prébdlta Laszlét csillapitani,
jobb belétdasra birni. Negyedik osztalyban szinte mindennapossa véltak Laszlé és tanarai kozti konfliktusok
(tobb alkalommal megfenyegették kicsapassal), majd egy iskolai rendezvényrél, ahové Laszlé és baratai
sorrel a keziikben érkeztek, hazakiildték. A kdvetkezd tanitédsi napon osztalyfénoke kdzdlte, hogy kicsaptak a
gimndziumbdl. A csalddgondozd az iskolat felkereste, és azt a valaszt kapta, hogy sok van mar Laszld rova-
san, nem veszik vissza a gyereket. Az anya is kérte az igazgatdt dontése megvaltoztatasara, de eredmény-
telendl. A soros akcié szerintiink utolsé csepp a poharban, volt mire hivatkozni. Fegyelmi targyaldsra nem
kerdlt sor: mar elmdlt 18 éves a fid, gyorsan iskolan kiviil akartak latni.

Anya és gyermeke kozti kapcsolat megerésédése ebben a nehéz idGszakban igazi tdmaszt jelentett
Laszldnak, aki 18 évesen csak abban volt igazan biztos, hogy nem akarja befejezni kdzépiskolai tanulma-
nyait. Felmerilt, hogy Laci masik iskoldba jarjon, ezzel kapcsolatban természetesen sokat beszélgettiink
Lacival és az anydval is. Az édesanya is ,megsért6dott” az iskola hozz4éllasan, és 6 is inkabb az irdnyba
terelte a gyereket, hogy hagyja ott a sulit, végezzen el egy néhany hénapos tanfolyamot, és menjen minél
elébb dolgozni. A szolgalatnél ez idé tajt egy TAMOP-os program keretén beliil befejezhette volna a gim-
ndziumot is, és még szakmaét is tanulhatott volna, ezt sem akarta Laci. Hénapokig otthon volt, lézengett,
bandézott, majd Dani édesapjanak anyagi segitségével biztonsagi6r-tanfolyamot végzett el. Ezt kdvet&en
6t hénapig dolgozott biztonsagi 6rként, majd egy keriileti gyarban helyezkedett el, ahol harom m(iszakban
nehéz fizikai munkat végzett. Kozben id6nként megjelent a csaladsegit6 szolgélat allasklubjéban: az ott
dolgozd kollégak félszeg, csendes, kedves fiinak ismerték meg, akinek segitséget kellett nydjtani abban,
hogyan keressen &llast, hogyan beszéljen munkaaddkkal. Onérvényesits képessége a mai napig erésen
fejlesztendd. Jelenleg mindkét fit az anydval egy haztartdsban él, Dani szakmunkas lett, dolgozik. Laszlé
évek 6ta nehéz fizikai munkat végez. Az anya takaritond.

Csak reménykedni lehet, hogy Laszléra az oly jellemz&, mélyrél feltdrd tuddsszomja ismét felszinre tor,
elnyomva a gimnaziumban elszenvedett valds, esetleg felnagyitott sérelmeit.

csalddgondozé
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Andor

Andor jelenleg 17 éves, van egy édestestvére, egy harom évvel fiatalabb 6ccse. A kapcsolatfelvételkor 4.
osztalyos, de mdr 12 éves volt. Arrél nem rendelkeziink informdacidval, hogy miért keletkezett a fid tulko-
rossaga. Andorral és csalddjaval egy didkotthoni jelzés miatt kertiltlink kapcsolatba, eszerint a gyermeknek
és csalddjanak lakhatésa bizonytalannd valt, és segitségre szorulnak. Az édesanya elmondasa szerint ekkor
konzumhélgyek kiilféldre szallitasabol élt. A csaldd lakhatdsa hamarosan rendez&dott az édesanya Uj élet-
tarsi kapcsolatanak készonhetSen. (A gyerekek édesapja korabban elhunyt.)

A rendszeresen beszerzett pedagdgiai vélemények szerint a gyermek értelmi képességei kiemelkedéek,
aktudlis osztalyaban vezet6 egyéniség. Andor mar 6todik osztélyos volt, amikor édesanyja bortdnbe kertilt,
réla és 6cesérél az édesanya nagykorl lanya gondoskodott hivatalos gyamként — harom sajat gyermeke
mellett. A két fii vele egyitt vidékre koltozott, és a diakotthoni elhelyezést megsziintették. Andor egy
kistelepiilésre jért iskoldba, gyermekjoléti kdzponttal nem tartottak kapcsolatot, hidnyzasainak magas
szama miatt az 6todik osztalyt nem teljesitette, évismétlésre kotelezték. A kdvetkezd évben ismét a féva-
rosba kéltéztek, tanulmanyaikat normdl ltalédnos iskoldban folytatva. Par hénappal ezutan az édesanyat
szabadldbra helyezték, szuléi feligyeleti joga ezzel feléledt. Az édesanyat bortdnbdl vald kikertilése utan
t6bbszdr tébb hétre kdérhdzi kezelésre vitték, ekkor Andor csalddféi szerepbe kényszeriilt, gyakorlatilag 6
gondoskodott fiatalabb testvérérél, bevdsérolt, takaritott, mosott és f6z6tt, a csalad jovedelmét is egyediil
osztotta be. Ezzel egy idében a rendérségen tobb blincselekmény miatt eljérast folytattak az édesanya
ellen, lakhatdsuk ismét bizonytalanna valt, mert az édesanya és élettarsa kozott megromlott a kapcsolat,
ezért elkoltoztek, és szivességi lakdshasznédloként laktak egy tisztazatlan tulajdonu lakésban, ahol a rezsit
sem fizették rendszeresen. Ebben az idészakban a csaldd t6bbszor is sikerteleniil palyézott dnkorményzati
lakésra. A gyermek igazolatlan hidnyzasardl ekkor érkezett el8szor jelzés, de ezt a tanévet a hidnyzdsok
ellenére teljesitette.

Andor 6. osztélyba jart (ekkor 15 éves), amikor egy vele egyid@s lannyal szexuélis kapcsolatba keriilt. A
lany, Helga, par hdnap mulva hozzajuk kéltézott, de Andor édesanyjaval sokat veszekedett. Emiatt tobbszor
otthagyta ket, majd visszakoltézott hozzéjuk. Helga mésik iskoldba jart, szintén 6. osztalyba, igazolatlan
hidnyzésai miatt sziilei nem kaptak utdna a csaladi pétlékot. Andor egyre kevesebb figyelmet forditott az
iskolai tanulmanyaira, tobb tantérgybdl megbukott félévkor, hidnyzédsainak szdma megkdozelitette a 150
6rat, de ezeket igazolta. Hogy 6ndllé jovedelemre tegyen szert, alkalmi munkdkat vallalt, emiatt rendsze-
resen elaludt a tandrakon. Az iskola téjékoztatdsa szerint az édesanya a sziil6i értekezleteken és fogadddra-
kon nem vett részt, de telefonon stlyos problémak esetén az iskola el tudta érni. Andor ellen a rend&rségen
koénny( testi sértés miatt eljards indult, de ez nem befolyasolta iskolai megitélését, el6menetelét, mivel az
iskolan kivil tértént, és nem jutott az iskola tudomdséra. Vélelmezhet&en biintetlen el6élete miatt Andor
a lehetd legenyhébb biintetést kapta — figyelmeztetésben részesitette a birdsag.

Andor és Helga a 7. osztélyba jartak, amikor kiderilt, hogy gyermekiik fog sziiletni, ezutén iskoldba mar
nem jartak rendszeresen, hidnyzéasaikat prébalték igazolni, és a fil rendszeresen dolgozott. A 7. osztélyt
gyenge eredménnyel (a testnevelésen és a technikan kiviil mindenre elégségest kapott), és ismét 150 dra
hidnyzassal fejezte be. Gyermekének megsziiletése utan Andor mar nem prébélta befejezni az iskolat. Je-
lenleg is feketén dolgozik, hogy a csalddjat eltartsa, Helga pedig a gyermekével télti mindennapjait. Andor
parjaval és gyermekiikkel tovabbra is az édesanyjdval és testvérével laknak. Helga jelenleg is csak befeje-
zett 6 osztallyal rendelkezik.

szocidlis gondozd, gyermekjoéléti szolgalat



Janos

A 17 éves Janossal és csaladjaval négy évvel ezel6tt ismerkedtem meg. Kdzpontunk
ekkor mdr tébb éve gondozta a csalddot. ElsGsorban Janos és testvére, Dénes maga-
tartasi és tanuldsi problémai, de a sziil6k hidnyos nevelési eszkézei és a stlyos megél-
hetési problémaik miatt is.

Amikor el6szor taldlkoztam a csaldddal, a fidk koziil csak Janos élt otthon — allito-
lag kettesben édesanyjaval. Dénes nagykortként éppen kiszabott bérténbiintetését
toltotte. A sziil6k alacsony iskolai végzettségliek, nem volt mogottiik tdmogatd csa-
l&d, rdadasul az anya akkoriban munkanélkili volt. A fit sziilei elvaltak, de édesapja is
jelen volt az életében. Bar a sziilék eleinte azt allitotték, hogy elvaltak, és nem élnek
egyltt, Janos és késébb az apa is bevallotta, hogy életvitelszerlien volt feleségével
és gyermekével lakik. Az édesanya elmesélte, hogy évekig laktak egy 6nkormany-
zati lakdsban, & pedig a keriileti uszodaban dolgozott. Mivel az apa tobbnyire nem
dolgozott, csak alkalmi munkai voltak, nem nagyon szallt be a lakds koltségeibe. Az
Onkormanyzati lakést el kellett hagyniuk, mert addssagot halmoztak fel. Ezutan a
gyermekek utan jaré allami tdmogatdsbdl és deviza alapu hitelbdl a keriiletben egy
lakdtelepi lakdst vasaroltak, ahova még az egész csalad koltozott. Mivel az édesanyét
elbocsétottdk a munkahelyérdl, és sokdig nem taldlt (j munkat, elmaradtak a lakas
rezsijével és a hiteltorlesztésekkel is.

A sziil6k kapcsolata hulldmzé volt. Az édesapa id6kozonként hazakoltozott, majd
ismét elment. A szil6k nevelési elvei abszolit nem egyeztek. Gyakran a gyerekek
el6tt biraltdk egymast, egymds nevelését. Mindketten azon igyekeztek, hogy a sajat
oldalukra allitsdk Janost, aki igy a szabalyokat nem tartotta be, és nem is mutatott
tiszteletet egyik szll6je irant sem.

Janost nagyon megviselte ez az id6szak. Az altalanos iskola alsé tagozatdt egy
specidlis alapitvanyi iskoldban végezte. A sziil6k elmondasa alapjan a fil ide nagyon
szeretett jarni. Miutdn az intézmény bezart, bekerilt egy keriileti, lakdhelye szerint
illetékes altalanos iskoldba, ahova teljes egészében nem tudott beilleszkedni. Nagyon
nehezen ment a tanulds, nem volt sikerélménye, nem is szivesen foglalkozott vele.
Elkezdett tandraival tiszteletlenil viselkedni, ,rossz” tarsasdgba keveredett, velik az
iskolan kivil is folyamatosan kapcsolatot tartott. Rend&rségi tigye is lett. Az iskola ve-
zet6sége és az osztalyfénoke is tobb alkalommal vonték felel6sségre — négyszemkozt
és az osztdly el6tt is — mindsithetetlen viselkedése miatt. A gyermek ezeket a helyze-
teket nem tartotta igazsagosnak, mindig Ugy érezte, hogy éldozata az iskolarendszer-
nek. Sokszor volt diihkitorése, ezeket nem tudta sem &, sem az iskola kezelni. A sziil&k,
f6leg az édesanya prébélt ugyan egyiittm(ikodni az iskoldval, de a kdvetkezetlensége
és a gyermekét6l vald félelme miatt nem jart sikerrel.

Janosnak az iskola és kézpontunk is igyekezett segitséget nydjtani, kiilonbézd kor-
repetéldsokkal, tanuldszobaval és pszicholdgus segitségével. Ezeken a programokon
a gyermek azonban altaldban nem vett részt, bar errél sem az oktatdsi intézmény,
sem a szil6k nem tudtak. Az iskoldban ugyanez tortént: elkezdett hidnyozni — el&szor
orvosi igazoldssal, majd igazolatlanul is. A mulasztott id6ben vagy otthon, vagy a
varosban volt a bardtaival. Blincselekményekbe is keveredett, emiatt partfogé fel-
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Ugyeletet kapott. A hidnyzasoknak kdszonhet6en Janos tobb targybdl
osztalyozhatatlannd valt, a hetedik osztalyt meg kellett ismételnie.

A nyolcadik osztdly elején az édesanya azzal a kéréssel kereste meg
kézpontunkat, hogy gyermekét prébaljuk meg felmentetni a rendsze-
res iskoldba jards aldl. A helyzet tisztdzésa érdekében az iskoldval, a
gyermekkel és sziil6kkel kézdsen dltiink le. Az iskola szdméra a prob-
[émat a fil dihkitorései és hidnyzésai okoztdk. A gyermek elmondta,
hogy nem tudott beilleszkedni az osztélytarsai kdzé, de szeretné befe-
jezni a nyolcadik osztdlyt. Az iskola végiil egyezséget kotott az édes-
anydval, aki vallalta, hogy minden héten érdeklédik gyermekérdl, szdl,
ha valdban beteg, és nem megy el az iskoldba. Az iskola vallalta, hogy
jelzi az édesanyénak, ha a fid nem ér be id6ben az intézménybe. Meg-
igérték, hogy ilyenkor a kamasz egyediil is dolgozhat a kényvtérban. A
fit és édesanyja is elfogadta ezeket a szabélyokat, igy végil Janos nem
lett magéntanuld.

Janos ha nehezen is, de elvégezte a nyolcadik osztdlyt. Az édes-
anyja igyekezett az iskoldval jé kapcsolatot dpolni, a megbeszélteket
betartotta, és a késébbiekben is alkalmazta. A fid jelenleg kollégium-
ban él, és szakdcsnak tanul egy budapesti szakképzd iskoldban. Prébalja
elfogadni a kollégiumi szabdlyokat, ami nem mindig egyszer(i szdméra,
sziileivel hétvégén taldlkozik.

szocidlis gondozd, gyermekjdléti szolgdlat



Karcsi

Karcsi 11 éves, 5. osztélyos fiti év elején kerilt az iskolaba. Ekkor kéltézdtt egy vidéki nagy-
varosbdl Budapestre édesanyjdval és testvérével.

Karcsi osztalya j6 képességl gyerekekbdl &ll, osztalyfénokik elsé osztdlyos koruktdl
vellik van, tyukanyodként terelgeti 6ket. Mdria néni mar nyugdijas kory, de nem szeret tét-
lenkedni, ahogy mondja. Emellett fontosnak érzi magét az iskola életében, hiszen aktivan
részt vesz kiilénbodz6 események, versenyek megszervezésében. Végzettsége szerint tanitd,
magyar nyelv és irodalmat, valamint informatikét 5-6. osztalyban is tanit. A legtdbb gyerek
fél téle, mert szigort, megkdveteli a rendet, fegyelmet. Az 6 osztélyaban alig akad (ha van
egyaltalan) beilleszkedési vagy tanuldsi gondokkal kiizd§ gyermek.

Maria nénivel keveset konzultalok. © az a pedagdgus, aki nem 6riil annak, ha valaki be-
leldt az osztély életébe. Nehezen enged be engem is, de végiil megegyeztiink abban, hogy
az 6rajabdl 15 percet kérek csak, hogy kicsit megismerhessem az ide jaré gyerekeket. Az
6ran csend és fegyelem fogad, a gyerekek egyenes hattal llnek, keziik az asztalon, maguk
el6tt 6sszefonva. Illedelmesen készonnek, és figyelnek ram. Ha kérdezek, fegyelmezetten
jelentkeznek, felszélitasra beszélnek csak. Mdria néni végig mellettem &ll, olykor javitja egy-
egy didk megjegyzését. A végén pedig megszdlitja Karcsit: ,No, Karcsikdm, majd beszéliink
anyukdddal is, hogy itt az Uj pszicholégus néni, hdtha neki elmondjatok, miért is nem szeretsz
iskoldba jarni!” Majd hozzam fordul, fennhangon mondja: , Karcsi gydgyszert is szed, nem
tudom, elég z(ir6s a hattér, most érkezett. De amugy egész aranyos, okos gyerek. Igaz, Kar-
csi?!” — majd bétoritéan ramosolyog.

Karcsi édesanyja csak a 2. félévben jelentkezik be hozzam, amikor mér nagy problémék
vannak gyermekével. Rendszeresek hianyzasai, ezeket a sziil6 mar nem igazolhatja. Maria
néni sok drat be sem irt, de méar igy is tul van a hidnyzasok szdma a megengedetten. Az
édesanya a gyermek pszichiaterétdl var segitséget az igazolasokat illet&en.

Az anya kb. 45 éves, vékony, atlagos magassagu, szerény né. Haja fakd, arca sapadt,
szemiivege is kicsi, alig észrevehetd. Oltozkédése szerény, fekete, sziirke, kékes szin(i ruhék-
ban jar, mintha észrevétlen akarna maradni. Viselkedésében is megaldzkodd, kissé gyerme-
kes. Gyakran haszndlja a ,tetszik tudni” kifejezést.

Elmeséli, hogy egy vidéki nagyvérosban éltek, a férjével és hdrom fiukkal. Karcsi a leg-
kisebb fit, batyjai 3, illetve 5 évvel id6sebbek néla. Atlagos csaladi életet éltek, férjével
felvéltva hoztak-vitték a gyerekeket iskolaba, kiiléndrékra. A szocidlis kapcsolataik nem tul
kiterjedtek, az egész csalad zarkdzott, kissé maganak vald, ahogy az anya mondja. A gyere-
kek jobban szeretnek a szdmitdgép el6tt dilni, mint a szabadban lenni, bar az utébbi években
a legnagyobb és a legkisebb fiti Uj hobbit fedezett fel magénak: baseballoznak. Karcsi is
szivesen jar, de batyja szinte megszallottja lett a sportnak.

Néhany éve a csaladfé munkanélkiili lett — elStte biztonsagi 6rként dolgozott, nagyon
szerette a munkajat. Amikor leépitették, magdba zérkdzott, depresszids lett. A férfi édes-
anyja is depresszids volt, dngyilkos lett, igy az anya nagyon féltette férjét. Nem ok nélkiil,
hamarosan ugyanis diihrohamai lettek, indokolatlanul agresszivva vélt, kiabdlt a feleségével,
a gyerekekkel, volt, hogy nem engedte be a csalddot, amikor hazaérkeztek. Amikor a kozépsé
gyereket ellokte az apa, akkor szénta el magat felesége a dontd lépésre, és adta be a valdpert.
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Az apa a legnagyobb fitval jott ki a legjobban, szerinte ugyanis 6 az egyetlen életre-
vald rajta kiviil a csalddban, & legalabb férfias, van kiallasa, ,nem olyan kis nyamvadék,
mint a kicsik”. Eppen ezért a két kisebbet az anya dédelgette, védelmezte, hiszen azok
szerinte ra is szorulnak a pétyolgatasra. Ok halk szaviak, nehezen nyilnak meg, érzéke-
nyek, bujésak, sirésak, épp mint az anya.

A vélas az apabdl Ujabb agressziv reakcidkat valtott ki: el6szor lecseréltette a zarakat,
igy a csaladdja az anyai nagymamandl aludt. Kés6bb aztdn kozolte feleségével, hogy a
gyerekek maradnak vele a kisvérosban, anya pedig menjen Pestre a rokonokhoz, majd
6k segitenek rajta. Az apa igyekezett bebizonyitani az anya alkalmatlansagat. Az egész
csalddot pszicholdgusok, pszichidterek kezdték vizsgalni, és az apa valdban jobb véle-
ményt kapott, mint az anya, aki ekkor mar maga is depresszids, kimeriilt allapotban volt,
az apa pedig mindig is jobban tudta magat képviselni. Végiil a birésagi itéletek ellenére a
gyerekek dontottek: a két kisebb jott Budapestre az anydval, mig a legidésebb fii maradt
az apaval — f6 indoka a baseball volt.

Karcsit a févérosi lakdsukhoz legkdzelebb esé altalanos iskolaba irattédk be, a mar
emlitett osztalyba. Itt (is) nagyon nehezen nyilt meg, nehezen talalt baratot. Amikor egy
hasonldan csendes, érzékeny fitival nagyon j6 bardtok lettek, a tobbiek kikézositették
6ket, mint homokosokat... Ez Karcsit nagyon megviselte, a tobbiek teljesen részélltak,
Maria néni pedig vidékisége miatt emelte ki sokszor, igy egy id6 utan ezzel is cstfoltak.
Karcsi nem szeret itt lenni. Nem szereti Budapestet, itt a baseball sem ugyanaz, senki
nem érti meg 6t. Depresszids lett, egyre tobbszor maradt ki az iskoldbdl, volt, hogy reg-
gel elindult, de nem az iskoldba mar nem érkezett meg.

Egy kozeli parkban talalt baratokat, gérdeszkas fiatalokat, akikkel beszélgetni kezdett,
és akik, Ugy érezte, megértették. Veliik volt akkor is, amikor egyszer két osztalytarsaival
talalkozott. Ok ebben a helyzetben nem merték cstfolni, ,jépofiztak” vele, ezért Kar-
csi gordeszkds barétai leliltették és cigarettaval kinaltédk Sket. Karcsi ekkor dohanyzott
vellik masodszor, ,jofejliségbdl”, de aztan rajott, hogy rosszul van a cigitél. Masnap az
iskolaban osztalyfénoke mar azzal fogadta, hogy akér int6t is adhatna, mert két fid is
szemtanuja volt, hogy légott, és rdaddsul dohanyzott... Mdria néni behivta az anyat,
és elmondta neki, hogy csalédott Karcsiban, mert mikdzben a szegény aldzatos vidé-
ki kisfiut jatssza, a parkban vaganykodik, ,nagyfitskodik”, artatlan osztélytarsakat akar
megrontani.

Karcsi édesanyja leforréazva érezte magat. O eddig bizott Méria néniben, nem is gon-
dolta, hogy fia miatta sem szeretne iskolaba jarni. Kétségbeesetten igérte Méria néninek,
hogy ha ekkora a baj, kér idépontot a pszicholdgustdl. Mire Méria néni felhaborodott,
hogy nem bizik benne az anya, annak ellenére, hogy & mindent megtett Karcsikdért,
hogy a tobbiek megszeressék.

fgy végiil az anya konkrét tandcsot kérni jott hozzém: Karcsit kényszeritse-e az is-
kolaba, avagy keressenek masik iskolat. Végiil a lehet&ségek &tbeszélése utan uj iskola
mellett dontottek. Itt Karcsi szintén nehezen illeszkedett be, 6 a furcsa fid. Kicsit jobb
a helyzete, osztélyféndke nem aldzza meg, de pszicholégushoz jar hangulatingadozasai
miatt. Bezérkézik, visszavagyik vidékre, negligélja a tanulast.

iskolai pszicholégus



Nandi

Nandi 15 éves, elsds kdzépiskolas, kdzepes képességli fil. Erés szemiiveget hord, szdjat
legtobbszor dsszeszoritja, testtartdsa gornyedt.

Altalanos iskolaban az iskola egyik legprobléméasabb osztalyéba jart. Osztalyfénok-
nek emiatt az egyik legszigorubb tandrt, Imre bacsit kaptdk meg. Imre bécsi f6 eszkdze
erds hangja és sajatos humora.

Ebbe az osztdlyba érkeztem egy nap Imre bacsival. A sziinetnek még nem volt vége,
a gyerekek papirgalacsinokkal dobdltdk egymadst, csinya szavakat kialtoztak egymas-
nak erés, mutdlé kamaszhangon. Egy fili az osztaly kézepén gubbasztott padjaba mé-
lyedve, leszegett fejjel. Amikor Imre bacsival beléptiink, a gyerekek tobbsége rogton
a padja mellé &llt, vigyazzallasban, mig Nandi lassan, faradtan, két kezével az asztal
lapjéra tdmaszkodva felnyomta magét, és gérnyedve, tovabbra sem felnézve, zavartan
megallt padja mellett. Mindenki vihogott, Imre bacsi hatalmas hangjaval és nem éppen
valogatott kifejezésekkel csendre intette Sket, majd kérte, mutatkozzam be. Sokaig
nem jutottam a mondandémmal, kdzbevégott, leliltette a gyerekeket, dm Nandit kérte,
maradjon még ,félig allva”, hiszen rajta van mit nézni. ,Ugye, Nandikdm, neked volt
mar dolgod pszicholégusokkal?! Na hat még lesz is, kell az!” — mondta, majd lelltet-
te 6t is, mikdzben a tobbiek nevetését is igyekezett csendesiteni. Nandit nehéz volt
kizokkenteni hallgatdsabdl, &m az 6ra végére, néhany mondat erejéig, félszegen még-
is megszdlalt, minden bétorsagat dsszeszedve elmondta véleményét adott kérdéssel
kapcsolatban.

Latszélag a magaba fordulas volt egyetlen menekiilési lehetGsége, ez volt kifejlesz-
tett védelmi rendszere, maga koré egy lathatatlan és dthatolhatatlan falat emelt, amit
nagyon ritkdn engedett megnyitni. Kétszemélyes helyzetben, megfelel légkorben,
az iskolan kivili kamaszcsoportban azonban engedett bekukucskalni néhdny embert.
Ilyen ember volt az iskoldban a fejleszt&pedagdgusa, aki hozzdm is irdnyitotta néhany
konzultécidra.

A nevelési tandcsaddba, ahol egyéni és csoportos foglalkozasokon vett részt, rend-
szertelendl jart, megbizhatatlanul érkezett 6 is, és amikor édesapjanak kellett jonnie, & is.
Nehezen bevonhatd, nehezen motivélhatd a csaldd, kommunikélni sem egyszer( velik.
De a héttér, a tények ismeretében kdnnyebben &tladthatéva vélik a helyzet.

Nandi édesanyja egyszer(i, szakmunkésképzében végzett munkanélkili ldnyként is-
merkedett meg a nala 10 évvel id6sebb férfival, akit6l hamarosan teherbe is esett. Nandi
8 hodnapra, korasziilottként érkezett. A terhesség alatt az anyanak leginkdbb pszichés
problémai keriiltek elStérbe, depressziv idszakai voltak, gyakori sirégércsokkel, amik
els@sorban akkor kovetkeztek be, amikor a jovéjére gondolt. Nem akarta ezt a gyerme-
ket. Nandit nagyon révid ideig szoptatta, ritkdn kelt fel hozz4, hogy igényeit kielégitse, a
gyermek koriili teenddk az apéra és annak édesanyjéra harultak. Gyakran jart el otthon-
rél, alkoholizalt, dohanyzott, gyermekérél altaldban nem is akart tudni.

Az édesapa elviselte, prébalta megérteni és tdmogatni. Gondozta a kisfiat, mig mun-
kanélkili volt. Egy id§ utdn azonban munkat kapott, igy a nagymamadra harult a leg-
tobb feladat a gyermekkel kapcsolatban: gondozta, dvoddba hordta, a hazimunkét is
6 elvégezte, f6z0Ott fidra és unokdjara. Mindent megtett a csalddért, mikdzben maga is
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egyre tobb pszichés problémaval kiizdott. De errél egymds kdzott nem beszéltek, csak a
legsziikségesebb dolgokrél kommunikaltak.

Az anya véglil akkor [épett ki a csalad életébdl, amikor fia 7 éves lett. Addigra egyre
gyakrabban nyult az alkoholhoz fesziiltségoldasként, senkivel nem beszélgetett, és gyak-
ran jart el otthonrdl, olykor éjszakéra is kimaradt. Végil munka reményében kiilféldre
tavozott. Az apa akkoriban munkanélkiili volt, édesanyja tartotta el 6t és a kis Nandit.
Az apa magas, vékony ember, idésebbnek néz ki a koranal, és nagyon hallgatag. Nincse-
nek bardtai, nem jar tarsasdgba, fidval sem beszélget tul sokat. Sajat bevalldsa szerint
sem tud mit kezdeni egy gyerekkel. Tébb pszicholdgus, pedagdgus probalt vele beszélni,
tébbek kozdtt arrdl, hogy Néndi képességeit sziikséges lenne megvizsgélni, dm az apa
nem értette, mit szeretnének téliik, sokaig csak héritott, ha olykor meg is jelent egy-egy
konzultaciés idéponton.

Nandit végil a nevelési tandcsadd kezdeményezése nyoman 8. osztalyos kordban
autizmus spektrum zavarral diagnosztizaltdk — ezt néhany pedagdgusa is sejtette mar,
legtobben ugyanakkor nem vették komolyan, ugratték, gyakran megaldztdk, akarata
ellenére kiemelték, szerepeltették. A palyavalasztasi tandcsaddban egy keriileten kiviili
kozépiskolat javasoltak szdmadra, ahol informatikai osztalyban tanulhatott. Még szep-
temberben jelentkezett az édesapa a nevelési tandcsaddban, mert fia verekedésbe keve-
redett U] iskoldjaban, ugyanis nem fogadték el térsai, csufoltak, nala pedig ,elszakadt a
cérna”. Kamaszcsoportba nalunk mar nem sikeriilt Nandit bevonni, nem akart jarni.

Az iskoldbdl nem tandcsoltdk el rogton, de kildtédsba helyezték magantanuldvé va-
l4sét. Tobbekben az iskolavaltas sziikségessége meriilt fel, ami folyamatban van. Nandi
egy, a kordbbi altalénos iskoldja mellett m(ikod6 gimnaziumba fog jarni masodik félév-
tél, ahol leendd osztélytarsai kozil mér sokakat ismer. Kordbbi altalanos iskolai évfolya-
mabdl ugyanis sokan tanulnak ebben a gimnaziumban — olyanok is, akikt6l tobb éven
keresztiil szenvedett... Gondozdi hisznek abban, hogy az itteni pedagégusok, akik egy
részét mar szintén ismeri korabbi altaldnos iskoldjabdl, tolerdnsabbak és megértSbbek
lesznek vele.

iskolai pszicholégus



Gabor

A majdnem 16 éves, de még csak hetedikes Géborral a 2009/2010-es tanévben foglal-
koztam. Masfél évvel fiatalabb, mint a vele jart egy osztalyba jaré dccse, édesapjukkal
élnek. A csaldd anyagi kériilményei ismeretlenek voltak eléttem, de az édesapa idds,
csupén alkalmi munkai voltak. Ezzel egy(itt Gabor az iskoldban mindig rendezett alla-
potban jelent meg, ruhdi tisztdk voltak, egészséges, j6 testfelépitésl, komoly benyo-
mast keltett.

Gabor az iskola legellentmondésosabb figurdja volt. Az iskola szabdlyait rendszere-
sen megszegte, gyakran kerilt szévaltasba a tandrokkal, az iskola vezet&ségével szem-
ben sem volt annyira aldzatos, mint azt elvartak volna. Az iskola altal tdmasztott ko-
vetelményeknek szinte sosem tett eleget, rendszeresen késett és l6gott, kénye-kedve
szerint jart iskoldba. Ennek valddi kdvetkezménye azonban elmaradt, az iskolanak nem
voltak sem jogi, sem emberi eszkézei arra, hogy megakadéalyozzak Gabor ldzadasat.
Magatartdsa provokativ volt, kereste a konfliktusokat, agressziv és hirtelenharagi volt.
Gyakran kertilt komolyabb verekedésekbe, fenyegette osztdly- és iskolatérsait, zsarolt és
,csicskdztatott”. Ugyanez a magatartds jellemezte iskoldn kiviili magatartasat is, aprébb
biincselekményekbe (lopasok, verekedések, hajléktalanokkal szembeni agresszid) is ke-
rilt, de életkora miatt ezeknek sosem lett hosszu tévu kovetkezménye. Egy-két baratja
volt csak, de mindig nagy tarsasag vette koriil; Gabor kivivta az iskoldban és az iskola
kérnyékén a tiszteletet és az elismerést — kortarsai és tandrai féltek téle.

Gaébor kifejezetten j6 képességl volt, de az iskola sem a szd szoros, sem atvitt
értelmében nem tudta megfogni, megtartani. A kovetelmények nem kilonésebben
érdekelték, ezért a hatodik évet meg is kellett ismételnie. A tanévek végén tobb térgy-
bél is bukasra éllt, de a pétvizsgan végiil mindig dtment — hogy atengedték-e, vagy
valéban elérte-e a ketteshez sziikséges szintet, nem tudom. Az iskola tanuldi kozil
nagyjabdl 10-15-en pdétvizsgdztak augusztus utolsé napjaiban, voltak olyan didkok,
akik 5-6 targybdl is —ilyen volt tobbek kozott Gabor és dccse, Dani is. Utdbbi kevésbé
volt manipulativ és agressziv, mint bétyja, s ez a kiilénbség jél lathatdlag frusztrélta is,
az osztalyban elnyomva érezte magat, ezért kereste az alkalmakat, hogy bizonyithassa
ratermettségét. Gabor ugyanakkor féltette Danit, kidllt érte, csalddja védelme min-
dennél fontosabb volt szaméra — akdr valds, akdr nem valdés tdmadas, sértés fenyegette
rokonait.

Mindezzel ellentétben Gabor egy-egy ldgyabb pillanataban kedves volt és figyelmes,
barmit barkivel szemben elért. Magatartésanak e kett8ssége megosztotta a tanari kart.
Volt, aki killt mellette, de akadtak olyan tanérok is, akik alig vartak, hogy megszabadul-
hassanak téle. Ezzel Gabor is teljes mértékben tisztaban volt, sosem feszitette tdl a hart,
barmilyen helyzetbdl ki tudta magat magyarazni.

Az iskolapszicholdgiai gondozasban részesitést Gabor magatartdsi problémai miatt
osztalyfénoke kérte télem. A foglalkozdsokon a kezdeti, nagyon kemény hatérfeszege-
tési jatszmdk — rdgyujtott, verekedni akart, provokalt — sikertelenségét kovetSen egyre
motivéltabban vett részt. Mindig Uigyeltem arra, hogy partnerként kezeljem, prébaltam
az 6 oldalét is megérteni, nem szdmon kérni rajta a viselkedését, ugyanakkor felhivni a
figyelmét viselkedésének kdvetkezményeire. E stratégia nagyon rovid tdvon megtériilt:

Végzettséget mindenkinek!
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Gabor egyszer sem feledkezett meg a megbeszélt idépontrdl, lelkesen jért a pszichold-
giai foglalkozdsokra, az ott elhangzottakra emlékezett, tobb alkalomra visszamendleg
hivatkozott a mondataimra.

Ugyanakkor viselkedése csak az iskolapszicholdgiai gondozés 45 percére véltozott
meg, a beszélgetéseken elhangzottakat nem tudta alkalmazni sem az iskolai, sem pedig
az iskoldn kivili életében — tobbek kozott azért sem, mert megérzésem szerint tandrai
nem igazan foglalkoztak azzal, hogy integraljak Gabort az iskola kozosségébe, illetSleg
hogy felkészitsék az altalanos iskola adta védelem nélkili életre. Nem segitettek neki
tehat abban, hogy olyan tanulmanyi eredménnyel végezze el a nyolc altalanost, amellyel
tovébb is tud tanulni. Nem vették fel a kapcsolatot sem a sziil6kkel, sem pedig a nevelési
tandcsadé munkatarsaival, a heti egyszeri iskolapszicholdgiai foglalkozas pedig éppen
csak a ,tulélésre” volt elég. Gabor édesapjaval, bér tobbszor kerestem az alkalmat, csak
egyszer taldlkoztam. A rendkivil szuggesztiv apa alig hagyott széhoz jutni, leginkabb
magdrdl beszélt, fia alig-alig kerilt széba. Mivel Gabor a tanév végére éppen betoltotte
a 16. életévét, az iskola tgy dontstt — anélkiil, hogy errél velem elStte egyeztetett volna
—, hogy a kdvetkez& tanévben mar nem jarhat ide. A nyolcadik osztélyt ezért a fii mér a
kerileti gy(jtSiskolaban kezdte. Azéta nincsenek réla informacidim.

iskolai pszicholégus



Gerzson

A hetedikes, nagyon szegény és elhanyagold csalddbdl szdrmazé Gerzson édesanyjaval és idés, nyugdijas
édesapjaval élt egyitt. Szegényesen berendezett, kis alapteriilet(, galéridzott lakasukban Gerzson leirdsa
alapjan sokszor elviselhetetlen volt a rendetlenség, az alapvetd higiéniai problémék mindennaposak voltak.
Gerzson a koriilotte lévd vildgot nem értette, altaldnos miveltsége messze elmaradt az iskoldba jaré ta-
nulék atlagatdl, komoly lemaraddsai voltak szinte minden tantargybdl, olvasés-, irds- és matematikai kész-
ségei alsé tagozatos szinten voltak. Ugyanakkor j6 magatartasanak kdszénhetéen nem ismételtettek vele
évet, ami azzal a kdvetkezménnyel jart, hogy Gerzson lemaradésai évrél évre csak fokozddtak.

A tanulét a nevelési tandcsadd gydgypedagdgusai — az eldirdsoknak megfelelden — kétévente vizsgal-
tak, s minden alkalommal beszémoltak a tanuld lemaradasairdl, az iskola fejlesztépedagdgusai rendsze-
resen foglalkoztak is Gerzsonnal. Viszont a legutébbi, az 6todik tanévben elvégzett vizsgélat éta a tanuld
iskolai teljesitménye nem javult, hénaprdl hdnapra nehezebben tudta tartani a lépést osztalyaval.

A tanulé sziilei taldlkozasainkkor eleinte haritotték a fiukkal kapcsolatos problémakat, de végiil elis-
merték, hogy tudnak a tanuldsi nehézségeirdl, s kifejtették, hogy nem értik, miért nem buktattdk meg
Gerzsont. Felajdnlottam nekik, hogy a kézelgé gydgypedagdgiai feliilvizsgalati id6ponttal ne varjuk meg
annak esedékességét, hanem hozzuk elbbre, de ebben az iskola nem tdmogatott. Hetedik osztaly végén
felmerilt bennem, hogy mégis érdemes lenne megbuktatni a tanulét, legyen még egy éve behozni a hétra-
nyait, de err6l nemcsak Gerzson, de a fili képességein csak nevetd osztalyféndke sem akart hallani. Az isko-
la motivacidja ketts. Egyrészt a tanuldi normativa szempontjébdl fontos, hogy minden didkot megtartson,
masrészt egy gyenge képességli tanulé hosszi tdvi megtartdsa nem éri meg, hiszen adminisztrécids és
munkaerd szempontbdl is extra eréfeszitést igényel — fejleszteni, korrepetalni kell.

Gerzson példaja a rossz tanulmanyi eredményi és visszahtizodé viselkedésii tanuld tipikus esete. For-
ditott helyzetben az iskola meghozta volna a sziikséges dontéseket, de Gerzsont, Ugy tlnt, egyszer(ibb és
mindenki szdmdra el6nydsebb ,végigrugdosni” a nyolc éven, mintsem megadni neki azt a segitséget, amire
valéban sziiksége van. Gerzsonnak ugyanis mind az életkoranak megfelel6, mind pedig alsé tagozatos
szinten tanuldsi problémai voltak, ezért be kellett volna latniuk tandrainak és sziileinek, hogy Gerzsonnak
a heti iskolai korrepetalds kevés, mindenképpen elére kellett volna hozni a pedagdgiai kontroll id6pontjat.
Egy ilyen vizsgalat eredményei alapjan adott esetben a szakértdi bizottsaghoz lehetett volna kiildeni, de
a nevelési tandcsadd javasolhatta volna a tanulé nevelési tandcsaddbeli gydgypedagdgiai fejlesztését is,
akdr heti két alkalommal. S bar minden koriildtte lév6 szereplS — tandrai, az iskola vezetSsége, a nevelési
tandcsadé munkatdrsai, a tanuld és szilei is — tisztdban volt a helyzettel, mégsem tortént semmi.

Ebben az dsszetett helyzetben Gerzson sziilei teljesen tajékozatlanok voltak, a rendszert nem magya-
razta el nekik senki, nem tudtak, kihez forduljanak, s6t, véleményem szerint azt sem tudtdk, hogy van
barmi is, amivel szakemberhez kellett volna fordulniuk. Az iskola ugyanis valdjaban nem téjékoztatta a
szlil6ket, Gerzson ellendrzéjében csak ritkdn voltak jegyek, altaldban a félév végén kerdiltek csak be az
osztalyzatok. A szilGi értekezletekre a sziilék alig-alig jartak el, az osztalyfénok pedig nem vette komolyan
Gerzson problémait. A rendszerben tehdt a rendszer egyes szerepl&inek apatidja miatt Gerzson elveszett.

A tanulé szakdcs szeretett volna lenni, de az elismert szakécsiskoldkba semmi esélye sem volt bejutni,
s ezt 6 is tudta. Végll ugyan felvették egy vendéglaté-ipari iskoldba, de onnan nagyon kicsi az esélye az
elhelyezkedésnek.

iskolai pszicholégus
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Vivien

Vivient 16 éves nyitott, j6 kedélyl roma lanyként ismertem meg. Iskolai hidnyzas miatt
keriilt a gyermekjoléti kdzpont latokorébe, a csalddgondozé javaslatdra jott pszichold-
gushoz. Sziilei kiilon élnek, altaldnos iskolat végeztek, alkalmi munkakbdl tartjak fent
magukat. Apja, bar nem él veliik, latogatja, tdmogatja Sket, ,allanddan ott van velem”,
fogalmaz Vivien. Lakédskoriilményeik megfelelek. Albérletben lakik édesanyjaval, tiszta,
rendezett korlilmények kézott. Viviennek, aki egyedili gyermek a csalddban, kifogésta-
lan kiilon szobdja van. A sziilék tartjdk a roma szokasokat, eszerint nevelik gyermekiiket.
Viviennek kerdilnie kell minden olyan lehet8séget, ahol fitikkal kertilhet kapcsolatba: nem
mehet olyan programokra, ahol fitk is vannak, nem talalkozhat, nem beszélgethet velik,
nem lehet jelen internetes kozosségi oldalakon. Nem mehet az iskolan kivili kdzos prog-
ramok nagy részére, allanddan a szil6k kisérik.

Vivien egészségi allapota fizikalisan megfelelS. De szorongésos tiinetei mar kisgyer-
mekkorban jelentkeztek. Akkor az anya nem kért segitséget, 6ner6bdl rendezték a hely-
zetet. Tlinete azonban az ltaldnos iskola fels6 tagozatdban Ujra jelentkezett, azdta kiizd
vele, s6t az utdbbi hdnapokban mér pszichés hatter(inek bizonyuld testi tiinetei is voltak.

Az altaldnos iskoldban a tanulds és a magatartés terén nem volt jelent&sebb gond
vele, jol teljesitett, tarsaival megfelel§ kapcsolata volt. Az iskola a keriilet egy &tlagos
szinvonalu altaldnos iskoldja, tobbségében nem roma gyerekekkel. Azért, hogy elfogad-
jak a gyerekek, meg kellett dolgoznia, el6adast tartott pl. a tébbieknek a roma szokasok-
rél, amit nagy érdekl6déssel fogadtak a tobbiek. Ordmmel mesélt sikereirsl. A tandrokrdl
is pozitivan nyilatkozott. Sziilei tdmogatték, elvartak téle a j6 eredményeket.

Gimnaziumba felvételizett, sikeresen be is keriilt az altala els6ként megjelolt iskold-
ba. Ev elején az anya beszélt az osztalyféndkkel, elmondta, hogyan nevelik a gyermeket
a roma szokasoknak megfelelSen. Segitséget kért téle, hogy ezzel egyiitt be tudjon
illeszkedni az osztélykdzosségbe, mint ahogy ez korabban tértént. Ennek ellenére nem
érezték Ugy, hogy j6 helye lenne a lanynak ebben a gimnaziumban. Vivien azonban nem
adta fel. Prébalkozott az altaldnos iskoldban jél bevélt mddszerekkel, hogy beilleszked-
jen, elfogadjék a tobbiek. Gitdrozott az osztalytdrsainak, aminek révén sikerilt néhany
tarséhoz kozelebb keriilnie. De a csalddi elvardsok miatt sok kdzdsségi programban nem
vehet részt, kapcsolatai korlatozottak. A 10. osztélyban azonban mdr sokat hidnyzott,
az amugy mosolygds lany elkeseredetten sorolja kudarcélményeit, (gy érzi, tarsai nem
fogadjék el, kikdzositik, és a pedagdgusoktdl sem kap tdmogatést. Az osztalyban egye-
dil dl, nem szivesen allnak vele széba, amikor sziikség van rd, a lecke atadasa is nehéz-
ségekbe (itkozik. Kiilonbozd testi tiinetek jelentkeznek néla, orvosi kivizsgaldsokon esett
at, hidnyzasait az orvos igazolja. A csaladgondozé igyekszik segiteni a probléma meg-
oldasaban. Feltérképezik a lehetSségeket. Az anyéval kézdsen mésik iskolat keresnek
Viviennek. Félévkor vizsgdi rosszul sikeriltek, igy nincs esélye év kdzben iskolat valtani.
Edesanyja ekkor megkereste az iskolét, kérte, hadd lehessen magantanulé Vivien, ezt
azonban nem tdmogattdk abbdl kiindulva, hogy otthon nincsenek meg a megfeleld ko-
rilmények a tanuldshoz. A helyzet kialakuldsdért nem érzik magukat felel6snek, tgy vé-
lik, megfelel6en viszonyul a kdzdsség a fiatalhoz. Az anya sértének és diszkriminativnak
tartja az iskola eljardsat. Vivien a kudarcok hatdsdra motivaciéjat veszti a tanuldshoz.



Allandé tdmogatést, megerdsitést igényel és kap a csalddgondozétdl és a pszichold-
gustdl, de a sikertelenség mar az eddig kitartd, tanuldsra sarkallé édesanya kedvét is
elvenni latszik, 6 is segitségre szorul.

A sziilsk kett6s elvarasainak (tanuljon jol, teljesitsen, a tudaséaval érvényesiiljon majd
az életben, illetve legyen csalddanya egy hagyoményos roma csalddban) megfelelni
képtelen fiatal lany, tdmogatd iskolai hattér hidnyaban, jelenleg nem tud teljesiteni, szo-
rongasa neurotikus tiinetekben nyilvanul meg. A sziil6k kissé rugalmasabb hozzaalldsa,
céljaik tisztazasa nagymértékben segitené a fiatalt a tanuldsban, beilleszkedésben. Kér-
dés, hogyan lehet, lehet-e a néi életformdra vonatkozé roma hagyomanyokat és a mai
tarsadalmi szokdsokat, elvardsokat 6sszhangba hozni. Témogatdbb, elfogaddbb iskolai
kozegben még lehet esély Vivien tovabbtanulasara, a kozépiskola sikeres elvégzésére. Az
anya tobb iskolat megkeresett félévkor, ismeretségi korében is van, aki ebben tdmogatni
tudja, mi is erre toreksziink. Egyelére azonban még nincs meg a megfeleld iskola.

pszicholégus, gyerekjélétiszolgalat
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A QALL - Végzettséget mindenkinek! projekt szakmai halézatanak és

tovabbi szakmai anyagainak felsorolasa

MEGYEI KOORDINATOROK

Koszonjiik a munkajukat!

NEV MEGYE

Kovacsné Téth Ibolya Bacs-Kiskun megye

Végh Laszloné Békés megye

Bago Ildiké Csongrad megye

Csovcsics Erika Baranya megye

Szegedi Agnes Somogy megye

Wolf Petra Tolna megye

Kadar Erika Hajdu-Bihar megye

Bugyik Laszloné Jasz-Nagykun-Szolnok megye

3 ; i Szabolcs-Szatmar-Bereg
Gaszperné Roman Margit
megye

; ; Borsod-Abauj-Zemplén
Kovacs Otté

megye
Schmidt Istvanné Heves megye
Berki Judit Négrad megye
Petréczi Ferenc Fejér megye
Kiraly Ida Komérom-Esztergom megye
Miiller Ménika Veszprém megye
Szomor Eva Budapest
Szimethné Galaczi Judit Budapest
Téth Julianna Agnes Pest megye
Kleizerné Tamas Gyorgyi Gy6r-Moson-Sopron megye
Gelle Maria Vas megye
Kiss Andrea Zala megye

SZAKTERULET

oktatasi, kulturélis tgyintéz6
kozoktatdsi szakértd
pszicholégus

kozoktatdsi intézményvezetd
kozoktatdsi intézményvezetd
szocialis munkas

civil foglalkoztatdsi szakért6

életpalyamentor, IPR folyamattandcsado,
képzd, szaktandcsadd

szakképzési vezetd

kozoktatdsi intézményvezetd

kozoktatdsi szakértd, tantigyigazgatasi
teriilet

szakmai koordinator, szocialis munkas
felzérkoztatas, foglalkoztatas szakértdje
gyégypedagégus

szocialpedagdgus

gyogypedagogus, kora gyermekkori szakért6

pszicholdgus

gydgypedagogus

foglalkoztatasi szakért6

munka-, palya-,rehabilitdcids tandcsadd
munkavallaldsi tandcsadd, rehabilitdciés
szakérté



REGIONALIS KONFERENCIAK PROGRAMJAI

A QALL projekt keretében 7 regionalis konferencidt szerveztiink. Ezliton is kdszonjik a megyei koordinato-

rok hozzdjaruldsat, az el6adok és mihelyvezet&k munkajat és a megjelentek aktiv részvételét.

A konferencidkon bemutatott el§adasok, a kapcsolédd sajtéhirek és a koordinatorok altal készitett részle-

tes Osszefoglald elérhetS honlapunkon: www.gqall.tka.hu » Regionalis konferenciak.

A rendezvények a helyi, sikeres megoldasok gy(ijtését is megalapoztdk. Az aldbbiakban a régiés programok

azon elemeit tiintetjiik fel, amelyek helyi, j6 gyakorlatokrdl szélnak, illetve az elméleti megalapozast je-

lent6 hazai vagy nemzetkozi el6adédsokat. A helyi megoldasokat a www.qall.tka.hu » Helyi kezdeményezések

oldalon gydijtjik és itt tekinthet6ek meg az eddig begy(ijtott példak is.

Székesfehérvar, K6zép-Dunantul régié, 2013. november

Filmet(id — Korai iskolaelhagydk térténetei, sajat szemmel

A téma aktualitasa a tarsadalmi felzarkézas szemszogébal
Dr. Garai Péter Tdrsadalmi Felzérkézasért Felelds Helyettes
Allamtitkar

Nemzetkozi példak a korai iskolaelhagyas kezelésére
Mihélyi Krisztina Tempus Kézalapitvany

Hazai helyzetkép — A Magyar Ifjisag 2012 tanulmanykéotet

bemutatasa
Domokos Tamas és Ruff Tamds Echo Innovaciés Miihely

Az iskolaelhagyas lélektana — Pszicholégiai megkozelités
Sipeki Irén pszicholégus

* Projektbemutatd
Marton Gabor igazgatéhelyettes, ,A Mi Hézunk"- Marista
Kozosségi Haz

* Projektbemutato

Miiller Ménika szociaglpedagdgus, , Fontos vagy nekiink” —
SEF Szakképzé Iskola

Debrecen, Eszak-Alfold régi6, 2014. januar 29.
Filmrészlet — Palyaorientacids foglalkozas projekt-
médszerrel
A korai iskolaelhagyas magyarorszagi kontextusa
Dr. Mérkus Edina Debreceni Egyetem, BTK, Nevelés-
tudomanyok Intézete
Nemzetkézi kitekintés a korai iskolaelhagyas kezelésére
Mértonfi Gyorgy Oktatdskutato és Fejleszté Intézet és
Mihdlyi Krisztina Tempus Kézalapitvany
Szakiskolai korai iskolaelhagyas kezelése
AHID II. program bevezetésének tapasztalatai, halézatos
egylittmiikodés — gyakorlat
Oroszvari Istvan igazgatd, Bencs Laszl6 Szakiskola és
Altaldnos Iskola
Batéri Ferencné igazgatcdhelyettes, Bencs LaszI6 Szakiskola
és Altalanos Iskola

Bevalt pedagdgiai gyakorlatok a korai iskolaelhagyassal
fenyegetett tanulékkal valé foglalkozasban
Bertalan Istvanné kézépiskolai tandr, az Orszégos Tranzit-
foglalkoztatdsi Egyesiilet dltal megvaldsitott EQUAL projekt
munkatérsa

Civil szervezet gyakorlata az iskolai lemorzsolédas meg-
el6zése, az alacsony iskolai végzettségii fiatal palyakezd6k
munkaeré-piaci (re)integracidja érdekében, halézati egyiitt-
miik6dés bemutatasa
Javorné Bodé Krisztina szocidlpolitikus, szociolégus, a debre-
ceni RES Egyesiilet &ltal megvaldsitott KID projekt vezetje
Téth Ibolya szociélis munkds, szociolégus, tébb tranzitfog-
lalkoztatdsi projektben szocidlis munkds, szakmai vezetd,
képzésért felel6s munkatars

Kedves Iskolam modell és mas j6 gyakorlatok
Dr. Nagy Erzsébet Gyermekjéléti Kézpont Nyiregyhdza
Gyermekjoléti szolgaltatas gyakorlatanak bemutatésa

Németh Margit SzolnokiKistérségi Tobbcélu Tarsulds
Human Szolgaltaté Kézpont

Eger, Eszak-Magyarorszag régio, 2014. februar 21.

Esélyteremtés az oktatasban
Derdak Tibor, igazgatd Dr. Ambédkar Iskola, Sajékaza
A pedagégusképzés szerepe a korai iskolaelhagyas
megelézésében
Dr. Hanék Zsuzsanna f8iskolai tandr, Eszterhdzy Kéroly Fis-
kola, Pszicholégia Tanszék
Pedagégiai, médszertani eszk6zok a leghatranyosabb
helyzetii fiatalokkal végzett k6z6s munkaban
Bddis Kriszta iré, dokumentumfilmes, pszicholégus
A korai iskolaelhagyas problémajanak hazai kontextusa

Dr. Hanak Zsuzsanna féiskolai tandr, Eszterhdzy Karoly
Féiskola, Pszicholégia Tanszék
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Tanodak mint az iskolai integraciét tamogaté rendszerek
Berki Judit N6grdd Megyei Cigény Kisebbségi Képviselsk
és Sz0sz6lok Szbvetsége tanodahdldzat vezetdje

A Komplex programok szerepe és helye a probléma

kezelésében
Maszlag Imre igazgaté és Ujfalusi Imre mentor Maltai
Ovoda és Altalanos Iskola, Tarnabod

Mit tehet a polgarmester? A munkanélkiiliség cs6kken-

tésének alternativai

Gabor Dezsé polgarmester, Farkaslyuk

Szeged, Dél-Alfold régio, 2014. marcius 13.

Eldadas a korai iskolaelhagyas magyarorszagi helyzetérdl
Csap6 Bend professzor, Szegedi Tudomanyegyetem
Nemzetkoézi kitekintés a korai iskolaelhagyas kezelésére
Mihalyi Krisztina projektkoordinator, Tempus Kézalapitvény
A Hid-osztéalyok miikodésének feltételei

Borosén Beata osztalyvezets, EMMI Szakképzési és
Felnéttképzési Osztaly

Palyaorientacié és palyatanacsadas a Békés Megyei

Kormanyhivatal Munkaiigyi K6zpontja gyakorlataban
Nyemcsok Lészloné tandcsadd és tréner, Békés Megyei
Kormanyhivatal Munkaligyi Ké6zpontja

A feln6ttképzés lehetGségei a végzettséghez juttatasban
Ké&dérné Dr. Balla Anita vezetd, Tiirr Istvén Képzd és Kutatd
Intézet Kecskemétilrodéja

Komplex iskolai gyakorlatok a régiébél

Szegedi iskolak jé gyakorlatainak bemutatasa

« SzegediIpari Szakképz6 Iskola Jozsef Attila Tagintézménye
Garami Istvan, Kis Antal

« Szegedilpari Szakképz6 Iskola Mdravérosi Tagintézménye
Feket(i Béla

« Klug Péter Altaldnos Iskola és Szakiskola

Horvéth Norbert

Szombathely, Nugat-Dunantuil régid, 2014. marcius 18.
A korai iskolaelhagyas jelensége Magyarorszagon
Bognar Méria kutatd, Fogyatékos Személyek Esélyegyenlbsé-
géért Kozhasznu Nonprofit Kft.
Magyar Ifjiisag 2012 kutatés eredményei a korai iskolaelha-
gyas szempontjabdl
Turzé-Németh A. Violetta szociolégus, Echo Szociolégiai
Kutatdintézet
Nemzetkozi és hazai térekvések a korai iskolaelhagyas ellen
Mihalyi Krisztina projektkoordinator, Tempus Kbzalapitvény
6 gyakorlatok I. A HID program
Bokor Rébert igazgaté-helyettes, Hefele Menyhért Epits és
Faipari Szakképzé Iskola

6 gyakorlatok II. Civil és egyhazi segitség

Gregersen-Labossa Gyorgy evangélikus lelkész

)6 gyakorlatok Il ,Itt kikdthetsz"— DIAKSZIGET ifjisagi
projekt

Gé&ngo Zsuzsanna szakmai vezet6, Izsék Imre Altaldnos
Miivel6dési Kézpont

J6 gyakorlatok IV. Tapasztalatok tanoda-programok miik6-

désérél

dr. Szakdcsné Foki Katalin elnék, Iskolakulturaért — Esélyte-
remtésért Egyesiilet

Osszegzés munkaers-piaci szemszogbél

Németh Zsolt igazgaté helyettes, Vas Megyei Kormanyhivatal
MK

Pécs, Dél-Dunantul régié, 2014. marcius 21.

Filmvetités: iskolaelhagydk, egyéni sorsok bemutatasa

A téma fontossaga a kozoktatasban

T6th LaszI6 KLIK Pécsi Tankeriilet, Tantigy-igazgatdsi referens

A Kamara tdmogaté szerepe gazdasagi szempontbél

Piacsek Laszlé Zoltan Pécs Baranyai Kereskedelmi és Ipar-
kamara, tandcsado

Miért fontos? A téma munkaerd-piaci aspektusa

Janovics Laszl6 Baranya Megyei Kormanyhivatal Munkaiigyi
Kézpontja, igazgatd

A korai iskolaelhagyas problémaja és kovetkezményei

Bognar Maria Fogyatékos Személyek Esélyegyenlbségéért
Kbzhasznd Nonprofit Kft.

Mdhelymunka: témaindité — ,,Megtartottuk majd mégis

elveszitettik...”

Somos Laszlé kaposfdi plébanos

J6 gyakorlatok bemutatasa és kapcsol6dé plenaris beszél-
getés
+ Dobbanté

Nagy Mariann Budai-Véroskapu Iskola, Szakiskola intézmény-
vezetd

- ,Utolsé padban, avagy a k6zépiskolai kirekesztettség

kezelése Gyulajon”
Lacza Zoltanné igazgatd, Gallé J6zsef Altaldnos Iskola, Gyulaj

+ AnagybajomiKolping iskola gyakorlata

Csima Agota Nagybajomi Kolping Katolikus Szakképzé Iskola
és Kollégium intézményvezetd

Maésodik Esély

Menyhart Ménika Budai-Varoskapu Iskola, Szakiskola intéz-
ményvezets-helyettes, a TAMOP-3.3.9. B-12/2 Masodik Esély
projekt szakmai vezetdje



Budapest, K6zép-Magyarorszag régio, 2014. aprilis 1.
Felvezetd el6adas — A szektorkézi egyilittmiikodés
fontossaga
Juhasz Judit, Mihalyi Krisztina projektkoordinétorok,
Tempus Kézalapitvany
Hazai és nemzetkazi j6 példak a korai iskolaelhagyas
témajaban
Martonfi Gyorgy Oktatdskutato-és Fejlesztd Intézet
Bognar Mdria Fogyatékos Személyek Esélyegyenlbségéért
Kbzhasznd Nonprofit Kft.
Biztos Kezdet Gyerekhaz program gyakorlata —
a megel6zés fontossaga
miihelyvezeték: Stefanovics Barbara és Suskd Nikoletta,
Jozsefvarosi Egyesitett Bolcs6dék,
Biztos Kezdet Gyerekhdz
Megtarté koz6sség épitése az iskolaban —
mit tehet az iskolapszicholégus?
miihelyvezetSk: Kiss Néra és Onodi Livia Obudai Nagy
L4sz16 Altaldnos Iskola
.Ez neked is probléma?” - betekintés a férum szinhazi
mddszer alkalmazasanak lehetéségeibe
muhelyvezet6k: Benedek Gyorgy és Komjathy Zsuzsanna,
Artemisszid Alapitvany

Kulcstényezdk a korai iskolaelhagyas megelézéséhez

Szegedi Eszter csoportvezetd, Tuddsmenedzsment cso-
port, Tempus Kozalapitvany

Végzettséget mindenkinek!
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